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ARGUMENT

Prezentul suport de curs a fost elaborat in cadrul Proiectului
»Integrarea copiilor cu dizabilititi in scolile generale”, finan-
tat de Banca Mondiald, administrat de Fondul de Investitii So-
- ciale din Moldova si implementat de A. O. Lumos Foundation

" Moldova in colaborare cu Ministerul Educatiei.

Suportul de curs se adreseaza, preponderent, cadrelor didac-
tice si manageriale, personalului specializat din cadrul insti-

_* tutiilor de invatdmint general (cadrelor didactice de sprijin,

psihologilor scolari, logopezilor), dar si factorilor de decizie,
si are menirea de a sprijini eforturile scolilor din Republica
Moldova in aspiratia de a deveni institutii pentru toti copiii,
prin urmare, si institutii incluzive.

Prezentul volum cuprinde 2 module:
v" Tehnologii didactice incluzive;

v Evaluarea progresului de invitare al elevului i certificarea.

MODULUL VII. Tehnologii didactice incluzive, abor-
deazd tehnologia didacticd in asistenta copiilor cu cerinte
educationale speciale; prezintd functiile metodelor didactice,
cit si principiile de baza in selectarea si utilizarea tehnologiilor
didactice in proiectarea/organizarea procesului educational.

MODULUL VIII. Evaluarea progresului de invatare al ele-
vului si certificarea, vizeaza dezvoltarea si consolidarea com-
petentelor personalului din invdtdmintul general privind pla-
nificarea si organizarea evaluarii progresului scolar al elevilor
cu CES.




ABREVIERI

APL | Administratia publici locald
APP | Asistentd parentald profesionistd
CA | Curriculum adaptat
CASCF | Centrul de Asistentd Sociald a Copilului si Familiei
CDS | Cadru didactic de sprijin
CES | Cerinte educationale speciale
CG | Curriculum general
CM | Curriculum modificat
CMI | Comisia Multidisciplinara Intrascolara
CR | Consiliul Raional
CRAP | Centrul Republican de Asistentd Psihopedagogica
CREI | Centrul de resurse pentru educatia incluzivd
CSI | Comunitatea Statelor Independente
Echipa PEI Ecbipé de speciali'sti care elaboreaza, r'ealize'azé', r.noniforizeazé,
revizuieste/actualizeaza Planul educational individualizat
EI | Educatie incluziva
EPT | Educatie pentru Toti
HG | Hotérirea Guvernului
ISE | Institutul de Stiinte ale Educatiei
LT | Liceu Teoretic
ME | Ministerul Educatiei
ODM | Obiectivele de dezvoltare ale mileniului
OLSDI | Organul local de specialitate in domeniul invitimintului
OMS | Organizatia Mondiald a Sanatatii
ONG | Organizatie nonguvernamentald
ONU | Organizatia Natiunilor Unite
PCI | Paralizie cerebrald infantild
PEI | Plan educational individualizat
PIA | Plan individualizat de asistenta
PII | Plan de interventie individualizat
REC | Raport de evaluare complexd a dezvoltérii copilului
SAP | Serviciul de asistenta psihopedagogica
TEC | Tulburiri emotionale (afective) si de comportament
TIC | Tehnologii informationale de comunicare
TIM | Teoria inteligentelor multiple
UE | Uniunea Europeana
UES | Unitate de Educatie Speciala
UNESCO | Organizatia Natiunilor Unite pentru Educatie, Stiintd si Cultura
UNICEF | Fondul Natiunilor Unite pentru Copii
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INTRODUCERE

Un factor important in asistenta copiilor cu CES il constituie identifica-
rea celor mai adecvate strategii educationale. In acest context, este absolut
necesar ca specialistii in domeniu sa cunoasca clasificarea tehnologiilor
didactice, modalitétile de adecvare a acestora la necesititile copiilor, sa mo-
nitorizeze si sd estimeze impactul utilizarii unei anumite metode/procedeu
in lucrul cu copilul si, respectiv, sa decida care sint cele mai relevante, mai
eficiente, pentru a le promova in activitatile de incluziune educational.

Metodele utilizate in procesul educational in general, si, in particular, cele
selectate pentru asistenta individualizata a copiilor cu CES, trebuie si aibd
un caracter functional, sd se bazeze pe buna cunoastere a particularitatilor
de dezvoltare a copilului, sa fie orientate spre asigurarea progresului in
dezvoltarea acestuia. In acest Modul se regisesc preciziri terminologice
privind tehnologiile educationale, sint specificate functiile metodelor di-
dactice. De asemenea, sint exemplificate modalitéti de evaluare a eficientei
strategiilor didactice.

Un aspect care urmeaza a fi examinat §i cunoscut il reprezinta identifica-
rea tehnologiilor educationale adecvate, in functie de tipul de inteligentd
caracteristic copilului. Cunoasterea tipologiei inteligentelor multiple, in
clasificarea Dr. Howard Gardner, poate servi drept suport pentru cadrele
didactice in selectarea strategiilor educationale pentru copilul cu CES.

In era tehnologiilor informationale, tot mai mult se utilizeazi metodele
educationale moderne, prin accesarea variatelor procedee de utilizare a
Tehnologiilor informationale de comunicare (TIC). Softurile educationale,
utilizate cu maiestrie de tot mai multe cadre didactice, devin tot mai atrac-
tive in actul invatarii si al evaluarii progresului copiilor.

Este important a utiliza tehnologiile educationale intr-o maniera flexibi-
14, prin adecvarea/adaptarea acestora la necesitatile copilului. Modalitatile
de adaptare a tehnologiilor si materialelor didactice, descrise in prezentul
Modul, suplimentate cu bunele practici si abordare creativd, vor asigura
succesul in asistenta copiilor cu CES.

7~
Q Durata modulului: 6 ore

Scopul modulului vizeaza consolidarea si dezvoltarea competentelor per-
sonalului din invitamintul general privind proiectarea si organizarea pro-
cesului educational prin adecvarea tehnologiilor didactice la necesitétile
copilului.
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Obiective:

Familiarizarea personalului incadrat in activitatile de formare cu tehno-
logiile didactice;
Insusirea de citre participanti a strategiilor didactice pentru asistenta
copiilor cu CES;

Formarea abilitdtilor de valorificare a inteligentelor multiple, in functie
de stilul de invatare al copiilor;

Intelegerea de citre cadrele participante la formare a esentei si
modalitatilor de proiectare/elaborare a adaptirilor (ambientale, curri-
culare, a materialelor didactice) pentru elevul cu CES;

Antrenarea participantilor la Modulul de formare in activitati practice,
de identificare si utilizare a tehnologiilor didactice adecvate unui con-
text concret.

Competente formate/dezvoltate

Urmare a parcurgerii acestui Modul, personalul implicat in formare va dez-
volta competente de:

Percepere si adecvare la contexte concrete a tehnologiilor didactice in
asistenta copiilor;
Identificare si valorificare a tipurilor de inteligente specifice copilului;

Exersare a diferitor tehnologii de cunoastere a elevilor si aplicarea lor in
asistenta acestora;

Selectare a celor mai adecvate informatii despre copil in procesul PEI;
Valorificare a raportului de evaluare complexa a dezvoltirii copilului;

Evidentiere a punctelor tari/beneficiilor diferitor tehnologii didactice si
selectarii celor mai eficiente in organizarea demersului didactic;
Distingere si aplicare a celor mai eficiente strategii de lucru cu copiii
care atestd diferite categorii de CES;

Adaptare a materialelor didactice in procesul de asistenta a copiilor cu
CES;

Evaluare a propriului stil de predare din perspectiva eficientei si
eficacitatii demersului educational;

Operare cu tehnologiile informationale si comunicationale (TIC) in or-
ganizarea demersului educational.
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P

Acest Modul va va ajuta sa gasiti rdspunsuri la intrebdrile:

Ce reprezinta tehnologia didactica?
Care sint functiile metodelor didactice?
Cum pot fi valorificate inteligentele multiple?

Care este importanta cunoasterii stilurilor de invatare ale elevilor in se-
lectarea si aplicarea diferitor tehnologii didactice?

Cum putem identifica stilul de invatare al copilului?

Care sint abordarile de bazd in organizarea procesului educational pen-
tru copiii cu CES, care trebuie sd stea la baza asigurarii eficientei tehno-
logiilor didactice?

Ce este Pachetul de resurse UNESCO ,,Cerinte speciale in clasi™

Care sint principiile de baza in selectarea si utilizarea tehnologiilor di-
dactice in proiectarea/organizarea procesului educational?

Cum poate fi evaluata eficienta strategiilor utilizate in asistenta copiilor
cu CES?

Cum putem adapta materialele didactice la CES ale copilului?

Care sint cele mai eficiente tehnologii informationale si comunicationale
in asistenta copiilor?

7.1. Precizari terminologice

Aspectele terminologice ale notiunii tehnologie educationald sint abordate
in literatura de specialitate in multiple variante, dar cu acelasi sens. Pentru
a facilita perceptia cadrelor didactice, cu referinti la tehnologiile didactice,
vom prezenta, in continuare, abordarea notiunii in Suportul educational
»Asistenta copiilor cu cerinte educationale speciale”, autori Bulat G. si Rusu
N., care este difuzata in toate institutiile de invatamint preuniversitar din
tard.

Notiunea tehnologie educationald (didacticd) este cunoscutd in teoria si
practica pedagogica:

in sens restrins — mijloacele audiovizuale, utilizate in procesul
educational;

in sens larg — ansamblul structurat al metodelor, mijloacelor de invitare,
al strategiilor de organizare a predarii-invétarii-evaluarii, puse in aplica-
re in interactiunea dintre educator si educat, printr-o strinsa corelare a
lor cu finalitétile educationale, continuturile invatérii, formele de reali-
zare a instruirii, modalititile de evaluare.
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Tehnologia didacticd reprezintd un proces complex, integrator, un conglo-
merat de idei, tendinte, conceptii, sisteme, abordari, metode si mijloace de
instruire, aplicate pentru eficientizarea procesului educational, valorificind
interrelationarea cu toate domeniile teoriei si practicii pedagogice’.

Procesul educational presupune parcurgerea unor actiuni distincte, dar
complementare, care asigura aplicarea tehnologiilor educationale: organi-
zarea resurselor preddarii-invatarii, proiectarea si aplicarea curriculumului,
utilizarea materialelor, mijloacelor, instrumentarului didactic etc.

Metodologia didactica reprezinta ansamblul metodelor si procedeelor di-
dactice, utilizate in procesul educational. Metodologia instruirii precizeazi
natura, functiile si clasificérile posibile ale diferitelor metode de instruire,
modalitatile practice de valorificare a procedurilor si mijloacelor didactice
in vederea eficientizarii activitatii de predare-invitare-evaluare?.

Metodele didactice se refera la totalitatea procedeelor si mijloacelor integra-
te la nivelul unor actiuni implicate in realizarea obiectivelor educationale’.
Astfel, metoda devine, propriu-zis, modalitatea de lucru:

« careesteidentificata de cadrul didactic siaplicatd in procesul educational;

« care presupune cooperarea dintre cadrul didactic si elevi si participarea
acestora la propria invitare;

« care permite cadrului didactic sd se manifeste ca purtator competent al
continuturilor invétarii si ca organizator al procesului educational.

Figura 7.1. Tehnologia didactica

IDEI
TENDINTE
CONCEPTII

TEHNOLOGIA
ABORDARI

MIJLOACE DE INSTRUIRE )
| METODOLOGIA
METODE DIDACTICA

PROCEDEE J

DIDACTICA

' Gutu V. Sevciuc M., Goras-Posticd V. et al. Didactica universitard. CEP USM, Chisinéu, 2011.
2 Cristea S. Dictionar de pedagogie. Editura Litera. Litera International. Chisindu-Bucuresti, 2000
* Cristea S. Dictionar de pedagogie. Editura Litera. Litera International. Chisindu-Bucuresti, 2000
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Metodele didactice, in calitate de instrumente de organizare/desfasurare a
procesului educational, realizeazi diferite functii specifice. In literatura de
specialitate se indica asupra urméitoarelor functii ale metodelor didactice:

Tabelul 7.1. Functiile metodelor didactice

Metoda devine un mod de a afla, de a cerceta, de a descoperi

Formativ- Metoda nu este numai calea de transmitere a unor cunostinte,
educativa ci un proces educativ

Motivationald Metoda poate suscita curiozitatea epistemicd, poate
face activitatea de invatare mai atractivd, poate fi factor
motivational

Instrumentald Metoda serveste drept tehnica de executie, mijlocind atingerea
obiectivelor educationale

Normativa Metoda demonstreaza modul de a ationa, a preda si invita,
in scopul obtinerii celor mai bune rezultate

e 1. Explicati functia cognitiva a metodelor didactice.

2. Cum intelegeti functia motivationala a metodelor didactice? Ar pu-
tea o metoda utilizata de profesor sa provoace demotivarea, nedorinta
de implicare a copilului in activitatea de invatare? Invocati eventuale
situatii/cauze.

Metodele se aplica printr-un sir de operatii concrete, numite procedee. Pro-
cedeul didactic reprezintd operatiile subordonate actiunii declansate la ni-
velul metodei de instruire, propusa de cadrul didactic si adoptatd de elev*.
Procedeul consta dintr-un sistem de operatii intelectuale si/sau practice,
care aplicd metodele, accentuind valoarea si eficienta acestora.

Relatia procedeu-metodd didactica se caracterizeaza printr-un grad inalt de
mobilitate operationald, deoarece depinde de evolutia concretd a actului
educational.

e 1. Identificati o secventa didactica de la o lectie in cadrul céreia ati aplicat
0 anumita metoda.
2. Numiti metoda si descrieti procedeele constitutive ale acesteia.

* Cristea S. Dictionar de pedagogie. Editura Litera. Litera International. Chisindu-Bucuresti, 2000
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Abordarea tehnologica a invitamintului presupune ,conducerea instru-
mentald a procesului de predare/invatare si realizarea garantatd a obiec-
tivelor inaintate”,> aceasta reprezentind finalitatea actului educational in
sine. In acelasi timp, abordarea tehnologica a procesului educational ofe-
rd posibilitati pentru ,extinderea” cadrului strict educational de predare-
invdtare:

solutionarea in complex a problemelor educationale si sociale;

asigurarea conditiilor favorabile si reducerea influentelor negative asu-
pra dezvoltarii personalitatii;

utilizarea optimala a resurselor existente etc.®

Tehnologiile educationale trebuie si fie orientate spre integrarea
cunostintelor, capacitatilor si atitudinilor, asigurind astfel un caracter in-
tegrator.

Tabelul 7.2. Taxonomia integrativa (dupd V1. Gutu ,,Obiective
educationale versus competente: abordare teleologica”)’

Cunoasterea

Aplicarea

Recunoasterea teoriilor, notiunilor, legilor, fenomenelor,
categoriilor, metodelor, datelor;

Identificarea notiunilor, fenomenelor, categoriilor, metodelor,
datelor;

Reproducerea conceptelor, definitiilor, normelor, textelor,
tabelelor;

Definirea notiunilor, legilor, categoriilor;

Observarea si evidentierea faptelor, fenomenelor, proceselor
(madsurdri, cintdriri, calculdri);

Enumerarea, deosebirea si descrierea faptelor, fenomenelor,
proceselor, procedeelor.

Analizarea si sintetizarea;

Compararea si descrierea;

Categorisirea si clasificarea;

Stabilirea interrelatiilor dintre fapte, fenomene, procese
(cauza, consecinta, influenta);

Abstractizarea, concretizarea, generalizarea;
Rezolvarea exemplelor simple (cu valori necunoscute);
Interpretarea, explicarea, demonstrarea, ilustrarea;
Transpunerea, extrapolarea, extinderea;

Inductia, deductia;

Evaluarea, aprecierea in baza criteriilor interne si externe;

* Gutu V. Sevciuc M., Goras-Postica V. et al. Didactica universitard. CEP USM, Chisindu, 2011. p. 73-74

6

7

ibidem, p. 75
ibidem, p. 57-58
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Scrierea, relatarea, producerea, structurarea;

Proiectarea, planificarea, organizarea, monitorizarea;

« Executarea si coordonarea miscarilor (capacitati psihomoto-
rii) in conditii initial cunoscute si in conditii noi (in cadrul
activitatii respective).

Integrarea o Aplicarea in situatii reale sau modelate;

Realizarea independentd a lucrarilor, activitatilor;

o Rezolvarea situatiilor, sarcinilor de problems;

« Formularea de probleme si sarcini;

Elaborarea de noi idei;

» Receptarea mesajelor (intelegerea mesajului, atentie dirijata
sau preferentiala);

Reactia exprimatd (sentimente, vointa de a reactiona,
satisfactia);

Valorizarea (acceptarea valorilor, preferinta pentru anumite
valori);

« Conceptualizarea i organizarea unui sistem de valori;

« Caracterizarea si acceptarea valorica;

o Asumarea responsabilitatilor;

» Luarea deciziilor;

Socializarea si adaptarea;

Rezistenta la conditii de schimbare;

» Comunicarea si actionarea in echipa.

1. Lecturati mottoul si exprimati-vé opinia:
»Datoria unui profesor nu este de a impune sistemul vreunui filosof, ori-
care ar fi el. A da metoda sigurd in cdutarea adevdrului — aceasta este
datoria unui profesor, cdci esentialul constd tocmai in libera argumenta-
re lasata elevilor” (T. Maiorescu)

Examinati Tabelul 7.2. Propuneti cel putin cite trei metode pentru fiecare
nivel taxonomic.

7.2. Valorificarea inteligentelor multiple in procesul
de formare/dezvoltare a competentelor

In proiectarea demersului educational, din perspectiva celor mai potrivite
conditii de desfasurare, centrate pe elev, urmeazi sd cunoastem profilul de
inteligenta al acestuia. In scopul de a intelege mai bine modalititile prin
care un copil proceseaza si asimileaza informatiile, specialistii care asista
copilul trebuie sa faca abstractie de abordarea nivelului lui de inteligentd
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prin cuantori numerici sau procentuali. In acest sens, este utila aplica-
rea teoriei inteligentelor multiple, dezvoltatd de profesorul Dr. Howard
Gardner in lucrarea sa — Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligen-
ces (1993). Gardner defineste inteligenta ca fiind: ,abilitatea sau setul de
abilitdti care permite unei persoane sd rezolve probleme sau sd creeze produse
care sint pretuite in unul sau mai multe contexte culturale” si descrie 8 tipuri
de inteligenta:

1.

Inteligenta verbal-lingvistica. Un elev cu acest tip de inteligentd este
interesat de scoala, ii place sa citeasca foarte mult, are un vocabular bo-
gat, prefera materiile umaniste in detrimentul celor matematice, invata
o limbd strdina cu usurinta, scrie si vorbeste corect, i plac rimele si jo-
curile de cuvinte si isi verbalizeaza gindurile foarte usor, intelege relatiile
dintre concepte, idei si lucruri. Gindeste prin cuvinte si invata cel mai
bine prin: vorbire, scriere, citire.

Inteligenta logico-matematica. Copilul cu acest tip de inteligenta este
curios in legdturd cu modul in care functioneaza lucrurile din jurul lui, ii
plac matematica si calculele (in special, daci le poate face direct in min-
te), il pasioneazd jocurile de strategie precum sahul sau jocul de dame,
ghicitorile si puzzle-urile, il fascineaza experimentele, este la curent cu
tot ce migca in aria tehnologiei si a computerelor. Copilul cu acest tip
de inteligentd are capacitatea de a utiliza rationamente inductive si de-
ductive, de a rezolva probleme abstracte, de a intelege relatiile complexe
dintre concepte, idei si lucruri, deprinderea de a emite rationamente,
are aplicabilitate in multe arii ale cunoasterii. Are un bun discerndmint
in ceea ce priveste relatiile si conexiunile, realizeaza calcule complexe.
Gindeste prin argumentari si invatéd cel mai bine prin: categorisire, cla-
sificare, rezolvare de probleme.

Inteligenta vizual-spatiald. Un copil cu acest tip de inteligentd are ca-
pacitatea de a percepe corect lumea inconjurétoare pe cale vizuala, are
imaginatie activd, isi formeaza imagini mentale (vizualizeaza), se orien-
teazd usor in spatiu, are perceptii corecte din diferite unghiuri, repre-
zinta usor grafic sau prin pictura, are o inclinatie spre a citi si intelege
usor grafice si harti, adesea viseaza cu ochii deschisi, are talent la desen,
schiteazd sau sculpteazi, ii plac filmele si il pasioneaza sa desfacé lucru-
rile in buciti si apoi sé le asambleze la loc.

Inteligenta corporal-kinestezica. Copilul exceleaza la mai mult
decit un singur tip de sport, da din picior sau are ticuri atunci cind i
se cere sd stea pe loc, poate mima usor gesturile si miscdrile corporale
ale celorlalti, ii place sa atingd obiectele, se bucurd de activitatile care
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implicd miscare fizicd si are o coordonare find motorie foarte dezvol-
tata. Gindeste prin senzatii (miscari) si invatd cel mai bine prin: atin-
gere, procesarea informatiilor prin intermediul senzatiilor corporale,
miscare, interactiune cu spatiul inconjurator.

Inteligenta muzical-ritmica. Copilul cu aceastd inteligenta se
evidentiaza prin gradul de sensibilitate pe care il are la sunet si prin ca-
pacitatea de a raspunde emotional la acest tip de stimuli. Acest copil
iti va spune cind o piesa nu sund cum trebuie, isi aminteste foarte usor
melodiile pe care le ascultd. Are voce, are inclinatie spre instrumentele
muzicale, vorbeste sau se miscd ritmic, fredoneaza sau fluierd de unul
singur si poate fi sensibil la zgomotele inconjuritoare. Gindeste prin
muzica si ritm si invata cel mai bine prin: inventarea unor melodii sau
acorduri, cintind la instrumente.

Inteligenta interpersonala. Copilul cu acest tip de inteligenta are abili-
tatea de a sesiza si de a evalua cu rapiditate starile, intentiile, motivatiile
celorlalti. Acest copil preferd sa petreaca timpul cu cit mai multi prie-
teni, este un lider innascut, este altruist si ii ajuta adesea pe ceilalti sa
rezolve diferite probleme. Citeste foarte usor oamenii si le intelege sen-
timentele in functie de expresiile faciale, gesturi sau voce. Are deprin-
deri de comunicare nonverbald, deprinderi de colaborare, capacitatea
de rezolvare a conflictelor, de lucru consensual in grup, capacitatea de
a avea incredere, de a respecta, de a fi lider, de a-i motiva pe ceilalti in
vederea atingerii unor scopuri comune. Copilul din aceasta categorie lu-
creaza bine in grup, comunica eficient verbal si nonverbal, este sensibil
la sentimentele si temperamentele celor din jur, opteaza pentru lucruri
in cooperare, dd dovada de empatie. Gindeste prin socializare i invata
cel mai bine prin: impartésire alaturi de alte persoane, relatii, cooperare,
interviuri.

Inteligenta intrapersonala. Acest copil are o reprezentare de sine co-
rectd (isi cunoaste calitatile si punctele slabe), constiinta starilor inte-
rioare, a propriilor intentii si motivatii. Este un copil cu o capacitate
evidentiatd de autodiscipling, autointelegere si autoevaluare. Opteaza
spre a fi independent, se descurcé foarte bine atunci cind este lasat sa
se joace sau sd invete de unul singur. Are interese sau hobby-uri des-
pre care nu vorbeste foarte mult, se autoghideaza in tot ceea ce face,
are incredere ridicatd in sine si invata din propriile greseli sau succese.
Gindeste prin oglindire (reflectare) si invatd cel mai bine prin: activitati
pe care le intreprinde de unul singur, autodidacticd, proiecte individua-
le, avind un spatiu personal, intim.

Vil
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&

8. Inteligenta naturalista. Acest copil vorbeste mereu despre animalele

lui preferate si despre sporturi in aer liber, se simte cel mai bine afard,
in spatii deschise, 1i place sd mearga la Zoo si are o legdturd puternica
cu natura si tot ce tine de mediul inconjuritor. Ii place si se joace afar3,
sd adune si sd observe insecte, plante si frunze si il pasioneaza biologia,
astronomia, meteorologia sau zoologia. Gindeste prin mediul inconju-
rator si invata cel mai bine prin: clasificare, observatii in aer liber, expe-
rimente in natura, miscare, interactiune cu spatiul inconjurator.

In abordarea inteligentelor multiple, din perspectiva educationald, urmea-

z4 sd facem urmatoarele precizari:

Fiecdrei persoane {i sint caracteristice elemente din toate cele 8 tipuri de
inteligentd, acestea functionind in domenii unice. Unii oameni au nive-
luri inalte de functionare la toate cele opt tipuri de inteligenta. Majorita-
tea au citeva inteligente bine dezvoltate, una sau doua nedezvoltate, iar
restul - putin dezvoltate.

H. Gardner mentioneaza cd toatd lumea are capacitatea de a dezvolta
toate cele opt inteligente rezonabil, prin utilizarea tehnologiilor adecva-
te de invatare si incurajare.

v

Nicio inteligenta nu existd ,,de una singura” in viatd, ele actioneazd in
moduri complexe, interactioneazd una cu alta.

Exista diferite moduri de a fi inteligent. Nu existd un grup standard de
atribute, competente, pe care o persoani trebuie si-1 aibd pentru a fi
considerat inteligent. De exemplu, o persoand care nu poate rezolva
probleme complicate la matematicd, intelege perfect mesajele auzite/ci-
tite, redd in scris, cu amanunte un mesaj, scrie poezii si texte coerente.

1. Cum puteti valorifica Teoria inteligentelor multiple (TIM):

- pentru cunoasterea elevilor?
- pentru proiectarea situatiilor de invatare?

- pentru facilitarea invitarii pentru toti elevii?

- pentru procesul de evaluare?

2. Comentati afirmatia lui Howard Gardner din perspectiva importantei

cunoasterii elevilor in procesul educational: ,Este de cea mai mare
importantd sd recunoastem si sd dezvoltdim toatd diversitatea de
inteligente umane si toate combinatiile de inteligente. Dacd ne reuseste
acest lucru, cred cd vom avea cel putin o sansd mai bund de a ne ocupa
in mod adecvat de problemele pe care le intimpindm in viata.”
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Formati 4 grupuri.

1. Cititi cu atentie sarcinile de lucru incluse in tabelul de mai jos.

2. Indicati tipul de inteligenta care este valorificat prin sarcina de lucru
respectiva.

3. Selectati 2 tipuri de inteligenta (atentie! sa nu se repete acelasi tip de
inteligentd la mai multe grupuri) si formulati cite o sarcind de lucru

pentru elevi la ora de dirigentie sau la o activitate in CREI, valorizind
tipurile respective de inteligente.

: .. Ti
DY Sarcina de lucru . 11.) de .
crt. inteligenta

Scrie un eseu reflexiv cu tema ,,Prietenul adevarat

1. . b2l
la nevoie se cunoaste”.
) Elaboreazé un poster prin care sa caracterizezi
" localitatea natala.
3 Selecteaza un cintec despre Stefan cel Mare si Sfint
" siinterpreteazd-1 sau prezinta inregistrarea.
4 Elaboreazi o expozitie foto cu imagini din
" localitatea natala.
5 Alcituieste o poezie sau un text despre anotimpul

primavara.

Prezinta, printr-un joc de rol (impreund cu
6. unul sau mai multi colegi), tema — Orice drept al
copilului presupune si o responsabilitate.

Elaborati, in grup, schita unui proiect cu tematica
ecologica.

Completeaza schema Cauze si efecte ale lipsei de
tolerantd.
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Exemple de sarcini date copilului, in functie de tipul de inteligenta,

in baza textului ,,Un bulgdre de zdpadi” de Edmondo de Amicis:

Ninge intruna.

S-a intimplat ceva trist azi dimineata cu zapada, cind am iesit din scoali.
Baietii, cum ajunsera pe Corso, incepura sa se batd cu bulgéri facuti cu
zapada de aceea jilava, care, cind o stringi in miini, se face tare ca piatra.
Trecea multa lume pe trotuare. Un om le striga:

- Astimpdrati-va, baieti! In minutul acela se auzi un vaiet ingrozitor, ce
venea din partea cealaltd a trotuarului si un biet batrin, ciruia ii cazuse
paldria, sovii si isi acoperi ochii cu amindoud miinile, iar un baietel care
statea linga dinsul striga din toate puterile: ,, Ajutor, ajutor!” Un bulgare de
zapada il lovise pe bietul bétrin drept in ochi.

Baietii se imprastiara intr-o clipa. Eu ma aflam la usa librériei, unde in-
trase tata, si vdzui cd vin multi dintre camarazii mei, care se virau prin
multime si se prefaceau ca se uitd pe la galantare. Printre ei erau: Garrone,
cu vesnica lui bucati de piine in mina, Coretti, Ziddrasul si Garoffi, bdiatul
care stringe timbre postale.

In jurul batrinului se adunase multi lume. Un gardist ameninta si intreba
in dreapta si in stinga:

- Cine a azvirlit? Spuneti, care din voi? Si pipdia miinile béietilor, ca sa
vada care din ei le avea ude.

Garoffi statea linga mine, galben ca turta de ceara si tremura ca varga.

— Nu vreti sa spuneti cine a azvirlit? striga iar gardistul.

Atunci il auzii pe Garrone zicind incet lui Garoffi:

- Haide, du-te de marturiseste! N-ar fi pacat s lasi pe altul sa fie prins in
locul tau?

— Nu e nimic, fa-ti datoria! adaugase Garrone.

— Mi-e frici, nu indraznesc!

- Prinde inima! Haide, cd vin si eu cu tine!

Gardistul si multe alte persoane intrebau mereu:

— Cine a fost? Cine a putut savirsi o astfel de faptd? Bietul batrin! Sticla de
la ochelari i-a intrat in ochi, l-a orbit!... Strengarilor!... Miseilor!

Saracul Garoffi, era asa de aiurit, ca de-abia se putea tine pe picioare.

- Vino! ii zise Garrone cu glas hotarit. Haide, nu te teme, lasa ca te apar
eu! si apucindu-1 de brat il impinse inainte, sustinindu-1 ca pe un bolnav.
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Lumea pricepu si mai multi ridicara pumnii asupra lui Garofti; dar Garro-
ne, aparindu-l, striga:
- Nu cumva ati vrea sa sariti zece oameni asupra unui biet copil!

Toti se retraserd si gardistul, luind pe Garofti de mini, il duse la o co-
fetarie, unde se afla ranitul. Recunoscui indatd pe bietul batrin. Era un
functionar care locuia cu un nepotel al sdu in al patrulea cat din casa noas-
trd. Il asezaserd pe un fotoliu si-i puseserd comprese la ochi.

- N-am facut inadins! spunea politistului, bietul Garoffi, plingind si pe
jumatate mort de frica.

Vreo doi oameni il imbrincira in cofetérie, strigindu-i:

~ In genunchi! Strengarule! Cere-i iertare in genunchi!

Altii 11 §i trintird in genunchi.

In minutul acela doud brate zdravene il ridicard de jos si un glas puternic
striga:

— Nu, domnilor!

Era directorul nostru, care vazuse si auzise tot.

- Odata ce bdiatul a avut curajul si-si marturiseascd greseala, adduga el,
nimeni nu mai are dreptul si-1 umileasca!

Se facu o tacere generald.

— Acum, zise directorul lui Garoffi, cere-i iertare!

Garoffi, plingind cu hohot, imbratisa genunchii batrinului care-i puse
mina pe frunte si-1 mingiie cu blindete. Deodats, toti cei de fatd, induiosati,
strigara:

— Scoala-te, copile! Scoala-te si pleacd linistit: du-te acasa.

Tata ma scoase din gloata si, cind ajunseram in ulita, imi zise:

- Spune-mi, Enrico, ce ai face tu intr-o astfel de imprejurare: ti-ai martu-
risi si tu greseala ca Garoffi?

- Da, tatd, ii raspunsei.

— Jurd-mi ca ai face asa!l

- Ti-o jur, iubite tata.

Vil
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Sarcini, in functie de tipul de inteligenta:

Inteligenta
muzicala

Inteligenta
kinestezica

Inteligenta
interpersonala

Inteligenta
intrapersonala

Inteligenta
spatiala

o Selecteaza primul enunt.

« Citeste-1 ritmic, batind din palme sau batind cu creionul in
banca.

» Completeaza versurile, gdsind cuvinte potrivite, care sa
rimeze.

» Ninge, ninge-ntruna

(cad fulgi mari de nea)

Ninge, ninge-ntruna
(si pe strada mea)

In ograda noastra
(iarna a venit)

Si copiii veseli (cu sanii au pornit).

o Selecteazi replicile sergentului. Citeste-le cu voce tare, re-
spectind intonatia si mimind gesturile sugerate de cuvintele
personajului.

« Interpreteaza dansul fulgilor de nea.

« Memorizeazi sfatul dat de tatd copilului.

« Selecteaza dialogul dintre tata si fiu. Citeste-1 cu intonatie
potrivita.

« Motiveaza de ce crezi cd directorul a luat apérarea copilului.

« Care crezi ci au fost sentimentele copilului din momentul
comiterii faptei si pind a cerut iertare?

« Care crezi cd au fost motivele pentru care baiatul si-a cerut
iertare?

o Care ar fi fost atitudinea ta intr-o astfel de situatie?

« Ce concluzii poti formula in rezultatul lecturii?

o Rescrie ultima replica data de Coretti. Ce raspuns i-ai fi dat
tu?

» Deseneaza un om de zapada, folosind doar figuri
geometrice.

« Reds, printr-un desen, imaginea sugeratd de enuntul: Ninge,
ninge intruna.

7.3. Stiluri de invatare

ecarui elev. Stilul de invatare reprezintd modalitatea preferatd de receptare,

g In procesul educational, este important s3 cunoastem stilul de invitare al fi-

prelucrare, stocare si reactualizare a informatiei.

In literatura de specialitate se mentioneazi 3 stiluri de invitare: vizual, au-
ditiv, kinestezic. Un studiu realizat in domeniu a demonstrat ca 29 % din
toti elevii din invatamintul preuniversitar au un stil de invatare vizual, 34 %
au un stil auditiv si 37 % au un stil kinestezic (Miller, 2001).

in tabelul de mai jos, pentru fiecare stil, sint indicate caracteristicile, strate-
giile de invatare considerate potrivite stilului respectiv.
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Tabelul 7.3. Proiectarea strategiilor de invatare, in functie de stil

Stilul de
invatare

Caracteristici
generale

Stilul vizual Procesarea
informatiei
se realizeaza,
in acest stil,
prin utilizarea
de imagini,
diagrame,
grafice, tabele.

Stilul
auditiv

Cel care are
acest stil

de invétare
proceseaza
informatiile
ascultind,
invata, de
reguld, de unul
singur, face
asocieri intre
notiuni.

Cel care are
acest stil

de invatare
asimileaza
implicindu-se
in activitati si

Stilul
kinestezic

lucrind in grup.

Construieste
modele sau
manipuleazi
obiecte pentru
a-si explica

o serie de
concepte
abstracte.

Particularitati ale copilului

Vorbeste repede;

bun organizator;

observs, in special, detaliile
mediului;

retine mai repede ceea ce a
vazut decit ceea ce a auzit;
nu il distrage zgomotul;
uitd instructiunile verbale;
este cititor bun si rapid;
preferd sa citeascd, nu sa i
se citeasca;

uneori nu-si poate gasi
cuvintele potrivite.

Invata ascultind conversatii
sau prezentdri;

vorbeste ritmat;

vorbeste cu sine (in gind);
este ugor distras de zgomot;
isi migca buzele si spune
cuvintele cind citeste;

ii place sd invete cu voce
tare;

este mai bun povestitor,
decit scriitor;

este vorbdret, ii plac
discutiile.

Invati prin manevrarea
obiectelor;

vrea sa incerce obiectele si
mecanismele;

vorbeste rar;

sta aproape de persoana cu
care vorbeste;

este atent la gesturi si
gesticuleaz;

memorizeaza mergind;

nu retine locatii geografice,
decit daci a fost acolo;
utilizeaza verbe de actiune;
utilizeaza actiuni ale cor-
pului pentru a demonstra
ceea ce a invdtat;

are scris urit;

ii place sa se implice in
jocuri.

Strategii de invitare

potrivite stilului

Sublinierea ideilor
principale, a cuvintelor,
a formulelor matematice
cu diferite culori;
oferirea unui timp sufi-
cient pentru vizualizarea
graficelor, tabelelor si
imaginilor;

utilizarea unor instru-
mente de studiu: harti,
tabele, grafice;
transcrierea informatiei;
vizualizarea informatiei
scrise.

Explicarea noilor
informatii, exprimarea
verbali a ideilor;
citirea cu voce tare;
invdtarea cu tutori sau
intr-un grup in care pot
sd adreseze intrebari,
sd ofere raspunsuri,

sa exprime modul de
intelegere a informatiei
orale.

Minuirea obiectelor care
trebuie invatate;
aranjarea tabelelor si

a diagramelor intr-o
ordine corectd;
utilizarea unor miscéri,
dramatizari, dans,
pantomime sau jocuri de
rol pentru dezvoltarea
memoriei de lungd
durata;

vorbitul si plimbatul

in timpul repetarii
cunostintelor;

invatarea prin apli-
carea in practicd a
cunostintelor invitate.

Vil
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Nu existd stiluri de invatare pure. Fiecarui copil ii este propriu un stil do-

minant de invétare, care trebuie pus la baza activitatii de invatare. Pe lingd

determinarea stilurilor predominante de invatare, este importanta si dez-

voltarea acestora, prin utilizarea strategiilor didactice adecvate.

0 Cum sa identificaim stilurile de invatare?

Cel mai simplu si mai raspindit este modelul VAK. Pentru identificarea
preferintelor de invitare ale elevilor, potrivit acestui model, se aplicd ches-
tionarul VAK, prezentat in Anexa 1.

Copilul cu CES va fi asistat de cadrul didactic (diriginte, CDS, psiholog) in
completarea chestionarului.

1.

Q.

. Meditati asupra unor modalititi de valorizare a stilurilor de invatare in

Elaborati profilul stilului personal de invatare. De ce este important sa
ne cunoastem propriul stil de invatare?

Prezentati cel putin trei argumente privind importanta cunoasterii sti-
lului de invitare al elevilor, inclusiv al elevilor cu CES.

cadrul unui subiect la disiplina predata, la dirigentie sau in organizarea
activitatii de terapie cognitiva in CREL

Prezentati-va reciproc 2-3 modalititi de valorizare a stilurilor de inva-
tare in cadrul unui subiect la disicplina predatd, dirigentie sau la acti-
vitdti extracurs.

. Examinati cu atentie informatia din tabelul 7.3.

. Prezentati o secventa de plan al unei activititi de asistentd individua-

lizatd, prin care sa demonstrati valorizarea unor strategii de invitare,
potrivite stilurilor de invétare, prezentate in rubrica 3 a tabelului.

7.4. Tehnologii de formare si dezvoltare a competentelor scolare

Reformele si noile abordari in educatie reclama, in prezent, personalului
didactic, modernizarea procesului educational la toate palierele si com-

ponentele acestuia. Globalizarea, avansarea impetuoasa a tehnologiilor

informationale, diversificarea si individualizarea tot mai accentuatd a masei

de copii si tineri care se incadreazd anual intr-un program de educatie sint

doar citiva factori care impun regindirea actului educational dintr-o noud
perspectiva.

Metodele de instruire practicate anterior s-ar putea si nu mai fie valabile

astdzi, cind elevii pe care ii formam trdiesc intr-o alta societate decit cea in
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care ne-am dezvoltat noi ca personalititi. Din acest motiv, practicile ante-
rioare se cer a fi coagulate in strategii inovative pentru a raspunde cit mai
eficient si calitativ cerintelor timpului si cerintelor elevilor.

Promovarea tot mai insistentd la nivel global a educatiei incluzive impu-
ne ,reasezarea sistemelor de invitdmint pe principii noi, care sa asigure
scolarizarea tuturor copiilor in medii de invatare comune si valorificarea
maximi a potentialului lor. In acest fel, devine inerenta necesitatea adapti-
rii tehnologiilor educationale (metode, procedee, forme, mijloace, tehnici
etc.) la principiile educatiei pentru toti/educatiei incluzive.

Desi, in ansamblu, educatia incluziva se refera la toti copiii, categoria ce-
lor cu CES necesitd atitudini specifice, individualizate, potrivit cdrora
tehnologiile aplicate in organizarea si realizarea propriu-zisa a procesului
educational se vor intemeia pe urmétoarele abordari:

. Tnvé‘garea interactiva;

+ Negocierea obiectivelor;

» Demonstratia, aplicatia si conexiunea inversa;
« Evaluarea continua ca raspuns al invatarii;

« Sprijin pentru elevi si profesori (conform Pachetului de resurse UNESCO
~Cerinte speciale in clasd”, 1993).

Invdtarea interactiva se bazeaza pe strategii care pun accentul pe relatiile
dintre copii si relatia profesorului cu copiii in cadrul procesului de invitare.

Elevii invata:

o si asculte; o sd se exprime prin modalitati variate;
 sa negocieze; « sa isi insugeascd roluri §i responsabilititi;
« sd coopereze; o sd se cunoasca pe ei insisi, ficind apel la experienta

anterioard, pe care o compara cu a altora;
« sd emitd ipoteze;
 sa argumenteze.

Pentru ca strategiile didactice traditionale sa devina interactive, urmeazi a
fi respectate anumite cerinte in procesul de concepere si aplicare a acestora:

1. Cunoasterea initiala a colectivului clasei si a fiecarui elev in parte.

2. Construirea lectiilor noi pe baza cunostintelor anterioare ale elevilor.
Metode recomandate: brainstormingul, situatii de problemad, rezolvarea de
probleme, activitdti in grupuri mici si activitdti in perechi, observarea etc.

3. Folosirea experientelor zilnice ale elevilor.

Vil
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10.

@1.

3.

Aplicarea practica a rezultatelor invatarii in secvente didactice diferite
in clasd, prin metode si procedee de expresie: desenul, povestirea, poe-
zia etc.

Raportarea invitérii la alte materii.

Folosirea calitoriilor si excursiilor nu numai ca pretext de invétare, dar
si ca sursd de noi experiente.

Folosirea situatiilor de joc in invatare (jocurile de rol si dramatizarea).
Folosirea problematizarii pe secvente didactice.

Rezolvarea creativa a conflictelor din clasd (conflicte de valori, de re-
surse si de interese).

Colaborarea cu familia si comunitatea ca tehnici de sprijinire a invata-
rii, predarii si evaludrii.

Indicati 3 cerinte/reguli, pe care le respectati neconditionat in stabili-
rea/proiectarea/aplicarea strategiilor didactice in organizarea invatarii
interactive.

Care din cerintele enuntate considerati cd ar putea fi respectate doar in
anumite situatii?

Cum reusiti s rezolvati in mod creativ conflictele in clasa?

Aplicata pe larg in practica pedagogica occidentald, negocierea obiectivelor
este, deocamdata, un aspect mai putin abordat in sistemul nostru. Negoci-
erea obiectivelor vizeaza relatiile dintre elevi si profesori si relatiile dintre
elevi in activitatile de grup. Aceasta strategie presupune:

Discutarea si explicarea permanenta a obiectivelor invétarii;

Formularea obiectivelor prin prisma ideilor, experientei si intereselor
proprii ale participantilor la actul invatérii.

In realitate, este vorba despre elaborarea in comun (cadru didactic — elev)
a obiectivelor invatarii, apriori luind in calcul faptul cé fiecare participant

la actul invatarii are cunostintele, ideile si experientele de care trebuie sa se

tind cont in proiectarea activitdtilor didactice.

3

Identificati un elev din evidenta scolii, care atesta dificultiti de invita-
re. Organizati un joc de rol, in care un participant este cadrul didactic,
altul - copilul si simulati o situatie de negociere a obiectivelor pentru
dezvoltarea competentelor de invitare. Prezentati:

- Ideile copilului;

- Ideile cadrului didactic;

- Obiectivele negociate.
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Demonstratia, aplicatia si conexiunea inversd (feedbackul) tin de meto-
dele clasice de predare-invatare-evaluare si se referd, respectiv, la:

« Facilitarea asimildrii materiei de studiu prin demonstrarea celor predate;

« Aplicarea cunostintelor, exemplificarea cu situatii reale de viata, care fac
apel la experienta celui ce invata;

« Raspunsul, prin conexiune inversa, la cele invatate.
Procesul de invitare, in general, si in cazul elevilor cu CES, in particular,
este mai eficient i mai accesibil, dacd informatiile prezentate sint demons-

trate si aplicate in situatii reale de viatd, existind si un feedback continuu
pe parcurs.

Metoda demonstratiei este una care se preteazd foarte bine procesului
educational incluziv. In literatura de specialitate se vorbeste despre cinci
forme, relativ distincte, ale demonstratiei, in functie de mijloacele pe care
se bazeaza fiecare:

a) demonstratia cu obiecte in stare natural3;

b) demonstratia cu actiuni;

c) demonstratia cu substitutele obiectelor, fenomenelor, actiunilor;
d) demonstratia de tip combinat;

e) demonstratia cu mijloace tehnice.

Strategii utile:
» Folosirea creativa a experientelor anterioare ale elevilor.

« Valorificarea experientelor, exemplelor si datelor din viata de zi cu zi
a copiilor.

o Aplicarea in practica a rezultatelor invatarii.

» Folosirea problematizarii pe anumite secvente didactice.

» Utilizarea povestirilor/povestilor sociale pentru trezirea interesului
fata de invatare.

« Raportarea invatdrii la mai multe discipline prin analiza si solutiona-
rea pluri- si interdisciplinara a problemelor.

» Organizarea excursiilor, vizitelor, situatiilor de joc.

Demonstratia cu obiecte foloseste drept sursa principald a informadrii elevi-
lor, pe cit e posibil, obiecte naturale, care fac parte din contextul de existenta
al acestora: obiecte menajere, plante, substante chimice, roci, seminte etc.
Ca si alternativa acceptabild, in aceeasi categorie se pot inscrie obiectele in
forma lor artificiald (de exemplu, la disciplina Stiinte - ierbare, plante pre-
sate, insectare, animale impaiate etc.).

Vil
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Avantajele demonstratiei cu obiecte tin de gradul mare de argumentare si
convingere pe care o imprimd predarii, respectind astfel cele doua principii
de bazi ale didacticii: principiul intuitiei si principiul legaturii dintre teorie
si practicd.

In practica educationald, existi situatii de invétare cind sursa cunoasterii
poate deveni o actiune/un set de actiuni demonstrate de cadrul didactic
pentru a forma elevilor anumite deprinderi. Aceasta este demonstratia cu
actiuni, care este putin valorificata in procesul educational autohton (apli-
catd, in special, la lectiile de educatie fizicé, coregrafie, educatie tehnologi-
ca), dar care este foarte eficientd in cazul incluziunii scolare a copiilor cu di-
ferite cerinte speciale. Demonstrarea cu actiuni poate fi aplicata in procesul
predarii si invétarii, de realizare a terapiilor educationale si ocupationale, in
cadrul diferitor activitati extracurriculare.

Demonstratia cu substitute, bazatd pe inlocuirea obiectelor naturale cu ma-
teriale confectionate sau preparate, este foarte raspinditd, deoarece ofera
oportunititi mai la indemina cadrelor didactice. Substitutele redau, fidel
sau conventional, obiectele sau fenomenele demonstrate in procesul preda-
rii. Exista o mare varietate de astfel de substitute, cele mai frecvent aplicate
fiind modelele, desenele, mulajele, hartile, fotografiile etc.

Demonstratia combinatd, desi este evidentiatd in literatura de specia-
litate drept tip distinct al metodei in cauza, poate inlocui orice fel de
demonstratie, deoarece in practica pedagogicd niciuna dintre variantele
acesteia nu se intilneste in forma ,purd’, ci reuneste cite ceva din celelal-
te. Totusi, specialistii considerd existenta anumitor combinatii care apar in
forme constante, anume demonstratia prin experiente si demonstratia prin
desen didactic. Prima se referd la combinatia dintre demonstratia cu obiec-
te si demonstratia cu actiuni, cea de-a doua reprezinta efectuarea desenului
de citre cadrul didactic in fata elevilor, combinatii fiind intre o actiune (a
desena) si un substitut (desenul care rezulti).

O metoda care se distinge net de cele mentionate mai sus este demonstratia
cu mijloace tehnice. In timp, mijloacele tehnice au fost grupate in citeva ca-
tegorii (audio, video, audio-vizuale) si au evoluat concomitent cu evolutia
tehnicii, in general. Cele mai noi achizitii la acest compartiment sint softu-
rile educationale, aplicate tot mai frecvent in ultimii ani.
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e 1. Explicati, prin schitarea unui algoritm, aplicarea metodei demonstratiei
in explicarea unei teme. De exemplu, a temei ,,Operatii cu multimi”
(reuniune, intersectie).

2. Care din cele 5 forme ale metodei ati utilizat-o0?
Ce materiale ati folosit?

Indicati cunostintele anterioare ale elevilor, care au stat la baza aplicarii
metodei.

Evaluarea continud/formativa ca raspuns al invatarii

Evaluarea, aldturi de predare si invatare, reprezintd o componentd
operationala fundamentala a procesului educational. Evaluarea constituie
elementul reglator si autoreglator al procesului educational.

Potrivit recomandarilor ce se contin in Pachetul de resurse UNESCO
»Cerinte speciale in clasd”, 1993, in procesul de incluziune scolard a copi-
ilor cu CES este important s se acorde atentie actiunilor de sprijin. Pot fi
delimitate patru arii asupra carora se vor concentra decidentii educationali
in proiectarea si realizarea actiunilor de sprijin:

1. Instituirea si acordarea suportului educational elevilor care prezinta
dificultati de invatare.
2. Aplicarea strategiilor si materialelor didactice adaptate.

3. Asigurarea profesorilor cu resurse necesare acorddrii suportului
educational.

4. Implicarea specialistilor indicati pentru acordarea sprijinului necesar
elevilor si profesorilor.

In documentul UNESCO se indica si alte metode si procedee didactice
considerate efective in procesul de incluziune in clasa generald a copiilor
cu CES:

A. Ortopedagogia:
- se bazeaza pe principiul domeniilor de dezvoltare;
- promoveaza ideea sprijinirii invatarii pe cunoasterea punctelor tari
si punctelor slabe.

B. Analiza sarcinilor:
- pune accentul pe sarcina de lucru data elevului;
- se bazeaza pe definirea clard a obiectivelor, darea instructiunilor si
evaluarea realizarii sarcinii.
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C. Predarea tintita:
- se bazeazd pe determinarea comportamentului deficitar;
- necesitd formularea de obiective adecvate in contextul dificultatilor,
darea de sarcini corespunzatoare si monitorizarea progresului zilnic.

D. Lucrul in grup:
- se bazeaza pe colaborarea dintre elevi si sprijinul reciproc;
- implica diverse forme de lucru, discutii focalizate, activititi comune,
jocuri de rol etc.

In mod evident, existd o multitudine de tehnologii care pot fi aplicate in
procesul de incluziune scolari si acordare a suportului educational copiilor
cu CES. Totusi, ar fi necesar sd se tina cont de eficienta diferitelor strategii
didactice si deciziile de promovare a unor sau altor forme de lucru cu copiii
sd fie argumentate. Potrivit rezultatelor unui studiu efectuat de National
Training Laboratories din Maine, SUA, a fost construita asa-numita Pira-
midd a invdtdrii care aratd, in expresie procentuald, insusirea de cétre elevi
a materiei de studiu ca urmare a aplicdrii unor sau altor strategii.

Figura 7.2. Piramida invatarii

/ Mesaj scris » 10%
Folosu'e:'a m}]loacelor - 20%
audio-vizuale
Demonstratia > 30%
Organizarea discutiilor in grup > 50%
Efectuarea exercitiilor practice —  » 75%
Aplicarea imediata a celor invitate — > 90%

Pornind de la cele expuse in aceastd piramida, putem constata ca activititile
didactice cu cea mai inalti eficientd ar fi cele care:

« presupun aplicarea in mod activ de cétre elevi a cunostintelor teoretice
achizitionate;

« solicitd formarea unor constructii logice, algoritmice de invatare, in
baza exercitiilor practice efectuate constant;
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» implica sarcini realizate in grupuri de elevi cu dezbaterea celor invatate;

« solicitd demonstrarea celor predate-invitate etc.

In acelasi timp, mesajele orale si scrise, care inci mai constituie chintesenta
metodelor si procedeelor de predare, sint strategii cu cel mai redus randament.

7.5. Strategii didactice in asistenta copiilor cu CES

In procesul de selectare a strategiilor didactice in organizarea asistentei co-
piilor cu CES trebuie sa se tind cont de tipologia CES specifice acestora. In
tabelul de mai jos sint prezentate recomandari si sugestii orientative pentru
activitatea practica cu copiii care atesta diverse categorii de CES:

Tabelul 7.4. Recomandari, sugestii orientative de selectare a strategiilor
pentru copiii care atestd diferite categorii de CES

Categorii de CES Exemple de strategii

Dizabilitati 1. Organizarea clasei pe centre de interes:
intelectuale o crearea zonelor de lucru

« folosirea materialelor intuitive

o alternarea stilurilor de invétare

o diversificarea activitatilor
2.Organizarea clasei pe forme de lucru:

o activitati in grupuri

o activitati in perechi

o lucru individual
3. Crearea ambiantei emotionale pozitive:

o crearea si stimularea sentimentului de siguranta

« valorizarea reusitelor elevilor

o dezvoltarea motivatiei pentru invitare
4.Incurajarea permanenti etc.

Dificultati de 1. Cunoasterea modului/stilului (stilurilor) de invatare:
invétare « observarea

« convorbirea

« evaluarea

2. Cunoasterea necesitatilor:
« observarea directd
« analiza diferitor rapoarte de evaluare
« informare din diferite surse: parinti, specialisti, colegi
etc.
3. Evaluarea punctelor forte:
« testare
« jocuri de rol
« observare etc.
4. Colaborarea permanenta cu diversi subiecti implicati:
« psiholog
« medic
« alte cadre didactice
« parinti etc.
5.Incurajarea permanenti etc.
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Dizabilitéti de 1. Activitati de sustinere a independentei:
vedere o familiarizarea cu principalele trasee in interiorul scolii
si in afara ei
« insotirea de citre colegi
2.Includerea in colectivul clasei:
« activititi extracurriculare
« sedinte cu périntii
o repartizarea insarcinarilor etc.
3.Scrierea cu litere de dimensiuni mai mari pe postere,
flipchart, tabla personala
4. Utilizarea, dupi caz, a alfabetului Braille
5. Adaptarea strategiilor didactice:
mdrirea dimensiunilor literelor textelor scrise
o prezentarea graficd
« folosirea imaginilor de dimensiuni mari
profilarea, prin linii mai evidentiate, a chenarelor in
jurul elementelor importante de pe materialul de lucru
« utilizarea TIC etc.
6. Incurajarea permanenti etc.

DI bAIETIGISETVARS 1. Organizarea clasei/grupului in semicerc:
e comunicare simetricd
« citire labiald
2. Aplicarea metodelor intuitive:
« demonstrarea
o prezentarea grafica
« prezentarea imaginilor pentru ilustrarea
continuturilor de invétare
« utilizarea TIC etc.
3.Formularea clard i concisa a sarcinilor
4. Repetarea sarcinilor
5.Incurajarea permanenta etc.
Autism 1. Activitati de comunicare:
« convorbiri
e excursii
« reducerea anxietatii si consolidarea sentimentului de
siguranta
2. Activitati de relationare:
o comunicarea profesor-elev
» comunicarea elevi-elev
« socializare in afara gcolii
3. Diferentierea sarcinilor:
o cu caracter linistit, repetat, chiar rutinar
« consecventd in prezentarea sarcinilor
« gindire imaginard, creativitate, spontaneitate
4.Incurajarea permanenti etc.

In didactica moderni, sint promovate si alte strategii care, desi au o mai
micd rispindire (determinata, in primul rind, de necunoasterea acestora
de catre cei indicati), sint la fel de eficiente ca si cele clasice. Citeva astfel de
exemple:
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A. Strategii cooperative®

a) Invitarea competitivi-aditivi tip PUZZLE:

« Sarcinile de invétare sint divizate pind la nivelul fiecirui membru, pen-
tru a se reintregi ulterior din juxtapunerea atent-selectiva a contributii-
lor fieciruia;

b) Invitarea competitivi-aditivd tip JIGSAW:

« Grupurile primesc aceeasi sarcina, care se divizeaza membrilor; ,,omo-
logii de sarcind” din grupuri se intilnesc, lucreaza in comun pentru des-
coperirea solutiilor, apoi se reintorc in grup (Latas, Parrilla A., 1992).

B. Strategii tutoriale®

« Tutoriatul intre egali (peer tutoring);

« Tutoriatul cu inversare de roluri (reverse role-tutoring);

o Tutoriatul intre elevi de virste diferite (cross-age tutoring).

O metoda de lucru, considerata relativ noua (in context national), in cazul

scolarizarii copiilor cu CES in invatdmintul general, este parteneriatul la

claséd intre subiecti-cadre didactice. Pentru ca parteneriatul sd devina, re-

almente, o form3 eficientd de lucru, este necesar ca acesta si se realizeze in
conditii predeterminate:

« Realizarea activitdtilor in comun va fi precedata de asistenta reciproca la ore.
o Activitatile in parteneriat vor fi riguros planificate.
« Sevor desfasura activitati compatibile si complementare.

o Activitdtile in parteneriat vor prezenta unitate in conceptiile abordate,
in modul de a actiona, evitind controversele.

« Activitdtile in parteneriat vor fi evaluate, ulterior, cu formularea conclu-
ziilor de rigoare privind oportunitatea si eficienta lor'’.

Citeva scenarii posibile de organizare a parteneriatului la clasa ar fi urma-

toarele:

« Un cadru didactic preda, iar celalalt observa sau ajutd;

« Predare in paralel: acelasi continut se preda la doud grupuri de elevi;

« Predare alternativa: in clasa sint doua grupuri de elevi, eterogene; se
predd adecvat fiecarui nivel;

« Predare in etape: distribuirea unor dimensiuni ale continutului lectiei, a
responsabilititilor si a elevilor;

8 Latas, Parilla A. El professor antes la integrasion escolar. Editorial Cincel. Argentina, 2003

° idem

10 Lerner J. Learning disabilities. Theories, Diagnosis and Teaching Strategies. Houghton Miffin
Company. Boston, USA, 1989
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o Predare in echipa: ambele cadre didactice predau si asigura manage-
mentul clasei si activitatii didactice’.

Cadrele didactice, indiferent de nivelul lor de implicare, sint libere si selec-
teze cele mai adecvate, in opinia lor, tehnologii (strategii, metode, metodo-
logii, procedee, tehnici) care sa rdspunda cerintelor speciale ale copiilor si
sd asigure dezvoltarea potentialului acestora.

Practica educationala a evidentiat un sir de strategii de suport, aplicarea
cédrora in lucrul cu copiii cu CES se dovedeste a fi relevanti si eficientd
(Anexa 2).

In procesul de incluziune scolari a copiilor cu CES, de identificare si aplica-
re a diferitelor tehnologii educationale, se va tine cont de faptul ca:

« Invitarea este mai importanta ca predarea.

« Elevii invatd in clasa, folosind resursele interne si externe, propuse de
cadrul didactic si de ceilalti elevi.

o Procesul invatérii este mai important decit rezultatele obtinute pe ter-
men scurt.

- Invitarea este efectiva si eficienti atit pentru elev, cit si pentru cadrul
didactic.

» Problemele de invatare sint firesti si ele pot deveni impulsuri de perfec-
tionare a strategiilor didactice.

« In contextul diversititii elevilor, fiecare copil este important si unic, in-
diferent de rezultatele sale scolare.

« Pentru a raspunde cerintelor fiecdrui copil, se vor propune strategii in-
dividualizate si personalizate.

« Parteneriatul educational constituie o formd de exprimare a relatiilor
eficiente in procesul educational, precum si un sprijin necesar procesu-
lui.

o Procesul didactic este sprijinit si prin revalorizarea resurselor externe
ale invatdrii — mediul educational/ambientul — cu mesajele sale experi-
entiale directe si indirecte.

« Resursele interne, care sprijind invitarea, vin din empatia manifestatd
intre cadrul didactic si elev si din valorizarea experientelor de viata.

' Lerner J. Learning disabilities. Theories, Diagnosis and Teaching Strategies. Houghton Miffin
Company. Boston, USA, 1989
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Alte caracteristici ale tehnologiilor eficiente ar fi:

flexibilitatea;

. eficienta si efectivitatea;
diversitatea;

o dinamica;

In cadrul evaluirii calititii procesului educational desfasurat intr-o unitate
de invatdmint, managerii scolari pot dezvolta diferite instrumente (fise de
monitorizare/evaluare) aplicate in procesul asistentei la activitatile didacti-
ce si extracurriculare, pentru constatarea eficientei strategiilor promovate

interactiunea si cooperarea;
« creativitatea;

globalitatea;

- interdisciplinaritatea.

de catre cadrele didactice sau completate de cétre acestea.

Evaludrile respective se pot face si in baza de liste de control, care, dupd
aplicare, pot furniza conducitorilor de institutii informatii privind starea

de lucruri la capitolul strategii incluzive.

Fisa de evaluare a strategiilor educationale eficiente

Cu ce regularitate/frecventa
se utilizeaza strategiile?

Strategii

Predare intregii clase

Lucru in grupuri mici (4-6 copii)
Lucru in grupuri a cite 3 copii

Lucru in perechi

Lucru individual

Sarcini individuale/lucru independent
Joc de rol

Programe individualizate de invatare
Invitare reflexiva

Discutii structurate/organizate
(tematice)

Invitare bazata pe cunostintele
anterioare

Invitare bazatd pe alte arii curriculare

Cercetari/studii efectuate de citre elevi

deseori uneori niciodata




V" TEHNOLOGII DIDACTICE INCLUZIVE

Autoevaluarea elevului

Invitare bazata pe luarea deciziilor
Invitare problematizatd

Activitdti practice

Excursii

Activitati ludice

Studii de caz

Dramatizari

Utilizarea TIC

Utilizarea altor echipamente tehnice:
proiectoare, camere digitale, DVD/
Video/TV/Radio

Activitati publice: expozitii

Prezentdri/expuneri orale ale
proiectelor elevilor

Predarea in parteneriat (co-teaching)

Eficienta tehnologiilor de suport si a procesului educational, in general, va fi
mdsuratd in termeni de rezultate ale copiilor. Un minimum de competente
ar fi acelea care contribuie la incluziunea sociala a copilului cu CES:

1. Persoana isi poate forma si modela comportamente adecvate in diverse
situatii sociale.

Persoana are capacitatea de a comunica oral-scris.
Persoana isi poate forma si manifesta interese cit mai diverse.

Persoana are simtul responsabilitatii personale.

DA

Persoana intelege si se poate face inteleasa in relatiile cu altii si cu me-
diul inconjurator.

6. Persoana a ajuns la autonomie personala (in limitele determinate de
dizabilitate, in cazul in care aceasta existd).

7. Persoana poate exercita o meserie/ocupatie/profesie care sa-i permitd
un nivel de trai decent.
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1. Realizati evaluarea strategiilor educationale pe care le utilizati in
asistenta copiilor, utilizind fisa de evaluare prezentati mai sus. In cazul
strategiilor la care ati marcat frecventa ,,niciodatd’, incercati sd aduceti
argumente/cauze ale neutilizarii.

7.6. Tehnologiile informationale si de comunicare (TIC) ca forma de
suport educational

1. Stabiliti avantajele si limitele utilizarii TIC in procesul educational, din
perspectiva cadrului didactic si a elevilor.

La etapa actuala de dezvoltare a societatii, tehnologiile informationale sint
aplicate, practic, in toate domeniile activititii umane si invatamintul nu
face exceptie de la aceastd constatare. Internetul, softurile educationale, in-
struirea asistati de calculator, manualele electronice sint doar citeva dovezi
in favoarea expansiunii TIC in educatie.

In ultimii ani, TIC sint aplicate tot mai frecvent si in procesul de recuperare/
educatie a copiilor cu CES. Gratie caracteristicilor sale unice, calculatorul
devine un instrument foarte eficace in procesul de individualizare si ame-
liorare a situatiei copilului cu CES. TIC ofera o multitudine de metode si
tehnici speciale si inovatoare pentru instruirea copiilor cu CES, care, de re-
gula, au interes scazut pentru invitare, se adapteazd cu greu mediului scolar
general, nu se pot concentra pentru o perioada indelungata de timp si nu
reugesc si execute sarcinile date de catre invititori/profesori. In conditiile
in care calculatorul suscita interesul copiilor si dorinta de a-1 folosi, acesta
trebuie valorificat in calitate de resursa importanta in procesul de educatie
a copiilor cu competente cognitive reduse.

Obiectivele de baza in procesul de utilizare a calculatorului in predare-
invatare tin de solutionarea a doua probleme importante:

+ Dezvoltarea motivatiei copiilor pentru activitatile de invatare.

« Dezvoltarea deprinderilor de lucru cu calculatorul, ceea ce, ulterior,

poate facilita insertia socioprofesionala.

Scopul principal in acest proces ramine a fi asigurarea incluziunii scolare a
copiilor cu CES, pentru care este necesara respectarea conditiilor relevante
de depisire a barierelor de implementare a TIC in educatia cerintelor spe-
ciale. La modul concret, aceste conditii pot fi intrunite prin:

o crearea infrastructurii adecvate pentru CES;

« integrarea TIC in curriculum si in procesul propriu-zis de predare;

Vil
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« formarea specialistilor capabili sa aplice TIC in educarea copiilor cu
CES.

Dezvoltarea infrastructurii TIC constituie baza procesului de implemen-
tare a tehnologiilor moderne in educatia copiilor cu CES - fara de instru-
mente, tehnici si tehnologii adecvate, este imposibild promovarea TIC. Este
vorba aici atit despre tehnologii, in sensul metodelor si formelor de lucru,
cit si despre tehnici si echipamente corespunzitoare.

Rolul TIC in procesul de educatie a copiilor cu CES poate fi abordat printr-o
tripla dimensiune:

« de compensare;

o de invitare (didactic);

o de comunicare.

Rolul compensatoriu al TIC se referd la utilizarea acestora ca asistentd
tehnica, care permite copiilor cu CES sa ia parte activd in procesul de
interactiune si comunicare (o persoand cu dizabilitati fizice poate folosi
calculatorul pentru a scrie; un elev cu probleme de auz va folosi calcula-
torul pentru a citi un mesaj transmis de un coleg etc.). Din acest punct de
vedere, TIC dezvolta capacitatea elevilor de a controla mediul, de a avea
acces la informatii, de a comunica cu mediul proxim si cel mai indepartat.
Altfel spus, TIC pot compensa/recupera sau substitui functiile naturale ale
persoanei.

Utilizarea TIC ca instrument de invdtare (didactic) a determinat o noud
dimensiune a educatiei si a lansat schimbarea abordérilor. Aplicarea TIC
in procesul educational propriu-zis conduce spre dezvoltarea unei mari
varietati de strategii de predare-invatare-evaluare pentru elevii cu CES. TIC
se preteaza perfect tehnologiilor educationale incluzive, deoarece creeazd
numeroase oportunititi de individualizare a procesului educational. TIC
permit valorificarea curriculumului general intr-o forma in care sd satisfa-
cd necesitatile unice si diferentele, dar si sd dezvolte abilititile individului,
prin abordarea unui ritm propriu de dezvoltare. TIC devin, astfel, o resursa
valoroasd pentru invatare si incluziune.

TIC pot intermedia comunicarea eficienta intre elevii cu CES si diversi
conlocutori: cadre didactice, colegi, prieteni etc. In acest context, calcu-
latorul devine o resursd care face posibild comunicarea in cazuri aproape
imposibile in alte conditii pentru persoane cu tulburéri de limbaj, proble-
me de comunicare si alte deficiente. In plus, TIC pot servi drept instrument
pentru organizarea invatimintului la distantd pentru copii nedeplasabili
temporar sau in alte conditii.
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Pentru unii elevi cu CES, o solutie tehnologicd poate fi singura cale de sa-
tisfacere a necesitatilor sale educationale si, mai mult, de comunicare cu
mediul extern.

1. Discutati in perechi si propuneti cite o modalitate de aplicare a TIC in
asistenta copilului cu CES: cu rol de compensare, de invitare si de co-
municare.

2. Imaginati-va ca in clasa in care predati este un elev cu dizabilitati de auz.
Discutati si decideti cum veti valorifica TIC pentru a facilita procesul de
invatare pentru acest elev?

Cele mai cunoscute forme de lucru cu calculatorul in procesul educational
al copiilor cu CES sint:

» jocurile didactice pentru dezvoltarea competentelor de baza de citit-
scris si calcul;

» utilizarea resurselor INTERNET;

« operatiile in diverse programe de calculator: Microsoft Word, Paint,
Power Point, Microsoft Excel;

« jocuri distractive pentru dezvoltarea unor abilitati concrete.

Literatura de specialitate face referinta la o multitudine de tehnologii, denu-
mite generic — tehnologii asistive (TA) (de suport, de sprijin, de asistentd),
definite de UNESCO drept ,,orice produs sau tehnologie bazati pe servi-
cii, care permit persoanelor cu dizabilitati sau celor in etate sd valorifice
intregul lor potential in viata de zi cu zi, in educatie, munci sau in timpul
liber”2. In acelasi context se folosesc si notiunile dispozitive de tehnologii
asistive (assistive technology device), servicii de tehnologii asistive (assistive
technology service).

In functie de dizabilitate si problemele cu care se confrunta elevii cu CES
in procesul de invatare, pot fi identificate diverse TA. Programele de calcu-
lator, adaptate diferitor categorii de CES, devin TA, sint usor de utilizat si
creeazd satisfactii in procesul de invitare.

Aplicarea TIC in procesul de predare-invatare nu inseamna neapdrat
schimbarea metodelor de predare, ci, mai degraba, adaptarea metodelor
pentru obtinerea celor mai bune rezultate, prin optimizarea si eficientizarea
procesului educational.

12 Teacher Education Resource Pack.Special Needs in the Classroom. UNESCO, 1993.
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@ 1. Reflectati asupra unei lectii predate de Dvs. intr-o clasa in care sint
elevi cu CES.

2. Propuneti o modalitate de eficientizare a procesului educational in ca-
drul acestei ore, prin aplicarea TIC.

Proiectarea didactica a activitdtilor educationale cu aplicarea TIC in clasa/
grupul in care sint inclusi copii cu CES se va face cu luarea in calcul a unor

aspecte esentiale, legate de elev, mediul de invdtare, sarcinile de lucru, instru-

mentele utilizate. Informatia importants, referitoare la toate aceste variabile

ale procesului educational, o putem obtine prin identificarea raspunsurilor

la un sir de intrebdri ce tin de organizarea procesului de predare-invatare-
evaluare.

1. Cureferire la elev:

Care sint problemele, constringerile, barierele in invéitare?
Care sint competentele (obiectivele) de achizitionat?
Care sint necesitétile individuale ale elevului?

Care este modul cel mai adecvat de invatare pentru elevul concret?

2. Cureferire la mediul de lucru:

Cum asiguram accesul elevului la calculator (in sala de studii, acasa,
in cabinetul de informatica, in alte locatii specializate)?

Ce actiuni de sprijin necesita elevul pentru a avea acces la calculator
si a putea opera cu acesta?

3. Cureferire la sarcinile de lucru:

Ce sarcini de lucru vor fi stabilite pentru elevul concret?

Care ar putea fi eventualele probleme in executarea sarcinilor de cé-
tre elev?

Care sarcini (parti ale acestora) pot fi realizate cu ajutorul calculato-
rului?

4. Cu referire la instrumentele utilizate:

Care program, soft si ce resurse online vor fi cele mai adecvate pen-
tru a raspunde necesitatilor elevului in acord cu potentialul acestuia?

In dezvoltarea ciror strategii de predare vor fi folosite TIC?

Ce strategii vor fi aplicate pentru a ajuta in mod real elevul sé folo-
seascd tehnologiile disponibile?
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Identificati un elev cu CES din evidenta scolii. Rdspundeti la intre-
barile ce tin de organizarea procesului de predare-invatare-evaluare,
formulate in cele 4 abordari/perspective propuse mai sus:

- cureferire la elev;
- cu referire la mediul de lucru;
- cu referire la sarcinile de lucru;

- cu referire la instrumentele utilizate.

Aplicind TIC in procesul general de educatie si, in particular, in educatia
copiilor cu CES, esential este faptul cé noile tehnologii ajuta cadrelor di-
dactice sa transforme invitarea intr-o activitate interesantd si atractivi,
imprimind procesului ca atare mai multa eficientd. Materialele in format
electronic - software — au un potential mare si aceastd constatare este de-
monstrata de practica educationala curenta.

Software educational reprezintd orice produs software, in format diferit,
care reprezintd un subiect, o temd, un experiment, o lectie, un curs etc.,

fiind o alternativd (iar in unele cazuri - unica solutie) fatd de metodele
didactice traditionale.

In practica, exista mai multe tipuri de softuri educationale, ce pot fi utilizate
in functie de scopul activititii didactice sau extradidactice:

1.

Softuri interactive de invitare — programe cu un inalt grad de indivi-
dualizare a parcursului educational, in functie de nivelul de pregatire a
copilului, ce se bazeaza pe strategii care permit feedbackul si controlul
permanent.

Softuri de simulare — reprezentarea controlata a unui fenomen sau sis-
tem real prin intermediul unui model de comportament similar.

Softuri de investigare — explorarea de citre elevi a unui mediu din care
acestia pot culege informatiile necesare rezolvarii sarcinilor de invatare.

. Softuri tematice - subiecte/teme din diferite arii curriculare/domenii,

contribuind la extinderea cunostintelor in diverse domenii.

Softuri de testare/evaluare — programe de verificare a cunostintelor,
prezentate intr-o gama foarte larga de produse, in functie de momentul
testarii, scopul, tipologia interactiunii etc.

. Softuri educative - programe sub formd de jocuri didactice, prin care

copiii sint implicati in situatii de invitare.
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Din categoria softurilor/programelor educationale pentru calculator fac
parte lectiile interactive, caietele pentru elevi, manualele electronice si ma-
nualele interactive, enciclopediile multimedia, dictionarele, diverse jocuri,
compendii, harti etc. Aceste programe sint elaborate pe domenii de studiu
(limbi, matematicd, biologie, geografie, cultura generala etc.) si adaptate di-
feritor categorii de virsta.

Ofertele de softuri educationale sint furnizate de diversi prestatori pe
site-uri specializate, de tipul:

o http://www.pro-edu.ro o http://www.autodesk.com/education/free-software/all
o http: //www.portal.edu.ro o http://www.educational-freeware.com/

o http: //www.intuitex.ro o http://www.sheppardsoftware.com/teachers.htm

o http://cognitrom.ro o http://www.soft32.com/windows/home-education/

7.7. Adaptarea tehnologiilor si materialelor didactice

Daca aveti elevi cu CES in clasele unde predati, reflectati asupra a doud-trei
situatii de la clasd cind ati adaptat metodele sau materialele didactice.

@ 1. De ce v-ati ghidat atunci cind ati adaptat respectivele materiale/meto-
de?

In scopul asiguririi eficientei tehnologiilor si materialelor folosite in
activitati individuale sau de grup, este important si se ia in considerare
unele principii de baza, general aplicabile, dar si principii specifice, reco-
mandabile in cazul lucrului cu copiii cu CES, aplicate in mod creativ, prin
prisma cunostintelor si abilitatilor cadrului didactic. Astfel, sint promova-
te opt principii luate in considerare in adaptarea procesului educational,
in general, si a materialelor didactice, in particular®. Aceste principii sint
derivate din cercetari si studii importante, realizate pe parcursul mai mul-
tor ani de citre organizatiile europene, care sprijind incluziunea copiilor cu
dizabilitati in scoala generald. Potrivit viziunii promotorilor (principiile au
fost organizate prin folosirea acronimului FLEXIBLE (din englezd - flexi-

bil).

* Making Adaptations for Disabled Students. Teacher Vision in partnership with the Council of
Exceptional Children, https://www.teachervision.com/teaching-methods/learning-disabilities/6714.
html?detoured=1)
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Figura 7.3. Principiile FLEXIBLE pentru adaptarea materialelor didactice

Fezabil, realizabil (de la englezescul Feasible)

Atractiv, vesel, energic, viu (de la englezescul Lively)

Eliminatoriu (de la englezescul Eliminated)

Explicit (de la englezescul Explicit)

Intentionat, voit (de la englezescul Intentional)

Benefic (de la englezescul Beneficial)

Centrat (de la englezescul Limelight)

Evaluativ (de la englezescul Evaluated)

EEEEEEEX

Principiul 1. Adaptarile de succes sint fezabile pentru implementarea
de citre cadrul didactic la clasa

Acest principiu presupune ca adaptirile sint posibile, realizabile si cadrele
didactice le pot promova. Desi cadrele didactice pot recunoaste oportuni-
tatea adaptarilor in procesul de predare-invitare, daca adaptarile sint greu
de realizat (,,not doable”), este mai putin probabil ci acestea vor fi promo-
vate de cdtre cadrele didactice. De exemplu, rescrierea unei probleme ma-
tematice intr-un limbaj mai accesibil, eliminind terminologia complicats,
folosind scheme, grafice, alte forme de enunturi mai expresive, poate fi re-
cunoscutd drept modalitate de adaptare a continutului de invétare cu un
efect mai pronuntat, dar disponibilitatea profesorului de a face asta zi de zi,
sdptamind de saptamina, poate fi foarte redusa, daca nu exclusa.

In mod firesc, unele adaptiri sint mai practice si mai usor de realizat decit
altele. Adaptéri precum crearea unor scheme care s faciliteze rutina zilni-
cd, sd incurajeze si sa consolideze realizarile copilului, sint relativ usor de
realizat. Altele, precum rescrierea regulata a unor informatii, transformarea
lor in usor de citit, utilizarea materialelor alternative, individualizarea per-
manentd a sarcinilor etc. implica resurse mai mari, inclusiv logistice.

Principiul 2. Adaptarile de succes sint atractive, vesele, energice, pline
de viata

Cu cit adaptirile promovate vor fi mai pline de viata, antrenante si dis-
tractive, cu atit mai mult le vor accepta copiii si le vor utiliza cu placere.
Un repros frecvent, referitor la practicile de lucru cu copiii care necesitd
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recuperare educationala, este ca sint plictisitoare, repetitive si neatractive.
Din aceste considerente, este important ca materialele adaptate, pe lingd
faptul ca vor contine informatii si sarcini care s contribuie la realizarea
obiectivelor PEI, trebuie sa fie atractive, sd inspire si sa stimuleze copiii prin
vivacitate, energie, buna dispozitie.

Principiul 3. Adaptarile de succes sint dezvoltate in scopul de a forma
competente de lucru independent, cu o atenuare treptata
si eventuala eliminare a adaptarilor

La modul ideal, adaptarile ar trebui sd serveasca drept suport pentru
asistenta elevilor intr-o perioadd determinatd, astfel ca, ulterior, acestia sd
lucreze independent pe materiale comune, distribuite intregii clase. Con-
form acestui principiu, adaptarile sint privite ca un sprijin temporar, care
va fi, in cele din urma, reconsiderat, pina la excluderea lui, cu instructiuni
suplimentare.

Principiul 4. Adaptarile de succes au un scop bine definit, care este
explicit pentru copii, pentru alti specialisti, pentru
parinti si, daca este necesar, pentru colegi

Ca si in cazul oricarei alte activitéti, adaptarea materialelor de invitare este
cu atit mai eficienta, cu cit are un scop bine definit si clar. Dacé elevii inteleg
modul in care adaptarile ii vor ajuta in procesul de invitare, ei sint mai
predispusi sa le accepte, sa le sustina, sint constienti de beneficiile acestora
si nu se simt discriminati in raport cu copiii care realizeaza alte sarcini.
De asemenea, alti specialisti care lucreazi cu copilul concret, precum si
périntii, ar trebui sa cunoascd scopul adaptarilor. Cu cit mai multe parti
interesate sint informate asupra suportului aditional, cu atit mai de succes
vor fi adaptdrile.

Uneori, elevii considera cd nu este corect ca unii colegi ai lor sa obtina aju-
tor aditional, timp suplimentar in executarea sarcinilor, teme simplificate
si, in general, sd realizeze alte standarde. In asemenea cazuri, sint necesare
explicatiile de rigoare si enuntarea scopului cu care se promoveazd adapta-
rile respective. Astfel, vom obtine ca cea mai mare parte de elevi sé tolereze
adaptirile care faciliteaza procesul de invatare al colegilor lor si faptul cd
profesorii folosesc timpul lectiei pentru a le pune in aplicare.

Principiul 5. Adaptarile de succes sint parte a unui plan comprehensiv
de suport pentru copiii cu CES

Pentru a asigura eficienta si eficacitatea adaptdrilor, este necesar ca acestea
sd fie programate, planificate si nu promovate accidental in timpul lectiilor.
Cadrul cel mai adecvat, in care se planifica adaptirile, este PEI, elaborat
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pentru fiecare elev care necesita suport educational. In timp ce adaptirile
ad-hoc pot fi si sint justificate si isi au rostul, adaptarile programate vor fi
utilizate in mod curent, ca parte a unui program global de suport, si sa con-
tribuie la formarea competentelor de invitare si a independentei in invatare
a celui céruia ii sint adresate. Adaptirile vor lua in considerare obiectivele
PEI si vor ,lucra” pentru realizarea acestora.

Principiul 6. Adaptarile de succes sint in beneficiul tuturor copiilor

Adaptarea materialelor didactice este, fard indoiald, un proces proiectat si
realizat, inainte de toate, pentru formarea competentelor de invatare ale
elevilor cu cerinte speciale. Cu toate acestea, unele adaptiri se dovedesc
a fi tehnologii educationale adecvate pentru toti copiii din clasa. Practica
educationala demonstreazi ca materialele didactice, elaborate pentru copiii
cu CES, pot fi aplicate, in egala mdsurd, si pentru copiii care nu prezintd
dificultati de invétare sau alte cerinte specifice. De exemplu, unele reco-
mandari, ghiduri, algoritme care si ii ajute pe elevi sa citeasca si sa inteleagd
materii complicate, pot fi utile pentru absolut toti copiii, nu doar pentru cei
cu CES.

Atunci cind analizeazd si selecteazd materialele adaptate pentru una sau
altd interventie educationald/formativa, cadrul didactic va considera
necesitatile tuturor elevilor. Totusi, de la caz la caz, situatiile de invatare
urmeazd a fi abordate diferentiat si individualizat, pentru a nu diminua
importanta adaptarilor in calitate de strategii educationale de sprijin.

in cele din urmai, o problemd comund, cu care se confrunté cadrele didac-
tice, este efectul ,,Robin Hood”: Unii parinti, invatatori, administratori si
chiar elevi sint ingrijorati de faptul ca adaptarile necesita timp si resurse, pe
care acestia le percep ca fiind ,furate” de la cei ,bogati” (elevii cu rezultate
inalte) pentru a fi date celor ,,sdraci” (elevi cu realizari inferioare, in sensul
raportdrii rezultatelor la curriculumul de baza). In atare cazuri, sint necesa-
re actiuni pregatitoare, de informare, sensibilizare si formare a unui climat
adecvat si prietenos la clasa.

Principiul 7. Adaptirile de succes nu atrag atentie excesiva asupra
copiilor cu CES si nu pun copiii in situatii stinjenitoare

Un elev cu CES, in special cu dizabilitati, atrage atentia copiilor, cadrelor di-
dactice, parintilor. Astfel de situatii reclama interventii specifice din partea
profesorului la clasd si maiestria pedagogului este determinanta: procesul
educational este realizat intr-o maniera fireascd, obisnuitd, fara expuneri si
accente inadecvate.

Vi
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Principiul 8. Adaptarile de succes sint evaluate continuu

Ca si alte elemente ale procesului educational, adaptirile sint evaluate peri-
odic. Cadrele didactice, dar si cele de conducere, fac astfel de evaludri pen-
tru a constata realizarea obiectivelor, calitatea interventiilor si rezultatele
obtinute. In functie de rezultate, adaptirile pot fi continuate, reconsiderate
sau excluse. In mod evident, daci este necesar ca adaptirile si continue,
acestea vor fi ajustate sau promovate intr-o forma alternativa, mai eficienta.

Procesul de evaluare angajeaza ca participanti toate partile implicate: alte
cadre didactice (inclusiv de sprijin) si administrative, parinti, elevi. Cadrul
adecvat pentru efectuarea acestor evaluari si modificéri in programele de
suport este procesul PEI, care reuneste toti profesionistii la nivel de scoals,
dar si specialistii din afara scolii (de exemplu, asistentul social). De aseme-
nea, pdrintii au un rol important in implementarea adaptérilor pentru a
consolida competentele in plan academic, dar si impactul acestora asupra
formarii abilititilor sociale ale copilului lor.

Si, desigur, in niciun caz nu trebuie sa excludem copiii din aceste procese
sau sd diminuam rolul lor. Practica educationald demonstreaza ca si elevii
de virsta scolara mica au opinii clare, referitoare la ceea ce ii ajuta sa invete
si ce nu ii ajutd. Din aceste considerente, sint indicate evaluarile periodice,
efectuate cu participarea copiilor.

Principiile sus-enuntate sint totalmente valabile pentru adaptarea procesu-
lui de predare-invatare-evaluare in general, nu doar pentru adaptarea ma-
terialelor didactice.

In baza cazului unui elev cu CES din evidenta scolii, pe care il asistati in
procesul educational, elaborati o schemé/algoritm de adaptare a tehnolo-
giilor educationale §i materialelor didactice, pentru facilitarea incluziunii
educationale a acestuia, care sd reflecte respectarea celor 8 principii de-
scrise mai sus.

In tabelul de mai jos sint prezentate citeva bune practici aplicate in procesul
de predare-invatare a elevilor cu diferite dificultati de invatare la materiile
scolare din aria curriculard Limbd si comunicare.
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Tabelul 7.5. Practici de adaptare a procesului educational la dificultatile

de invatare ale copiilor cu CES

Dificultati de invatare prin ascultare

o Predarea si invatarea anticipata, pind
la desfasurarea lectiei, a cuvintelor si
conceptelor dificile.

Stabilirea unor motive rezonabile
pentru copil de a asculta materia
predata.

Aplicarea tehnologiilor care stimu-
leazd activitatea intelectuald, punerea
intrebarilor ajutitoare.
Furnizarea/folosirea ghidurilor, sche-
melor, graficelor, fiselor de lucru.
Folosirea materialelor ilustrative.
Folosirea imaginatiei (,,Inchide ochii
si imagineazi-ti”).

« Evidentierea enunturilor importante,
esentiale cu markere colorate.

Divizarea sarcinilor, textelor pe pasi
mici, distincti, oferind explicatii la
fiecare pas.

Oferirea de directive orale si scrise.
Repetarea de citre elev a directivelor.
Efectuarea pauzelor mici atunci cind
sint enuntate sarcinile, pentru a da
posibilitate ca elevii si proceseze
informatia.

Furnizarea de sarcini scrise si de ma-
nipulare.

Formularea enunturilor concrete si
concise (De ex., ,Petricd, te rog sé te
asezi” in loc de ,Petrici, te rog sa iei

% »

loc in scaunul tiu

Vi

Dificultati de exprimare verbala/orala

o Acceptarea unor forme alternative | Invitarea elevului si puna intrebari

de schimb de informatii, cum ar fi:
rapoarte/informatii scrise, creatii ar-
tistice, eseuri, diagrame, grafice etc.
Formularea de intrebari care cer/pre-
supun raspunsuri scurte.

Oferirea de sarcini de tipul: continua
propozitia, descrie imaginea etc.
Stabilirea regulilor pentru discutiile
in clasi (de ex., ridicarea miinii
atunci cind vrei sd comunici ceva).

Dificultati de citire

« Identificarea textelor usor lizibile si
inteligibile sau adaptarea textelor.
Propunerea textelor scrise in format
evidentiat.

Inregistrarea textului (textelor) la
magnetofon.

Citirea textului, in voce, de citre un
coleg sau de citre périnti.

Reducerea volumului textului de citit.
Inlocuirea termenilor foarte tehnici si
specifici.

Folosirea celor mai simple expresii.

in clasa.

Invitarea limbajului specific nonver-
bal (limbajul trupului).

Acordarea timpului necesar/sufi-
cient, pentru ca elevul si formuleze
mesajul verbal.

Includerea treptatd/graduald a elevu-
lui in activitdti care presupun expri-
mare orald: in pereche, in grup mic,
in grup mare.

Acordarea timpului suplimentar pen-
tru lectura.

Elaborarea si oferirea sumarelor.
Formularea de intrebari pre-lectura.
Extragerea ideilor principale pe car-
duri/fise, aranjarea lor conform ordi-
nii logice a textului.

Reducerea numarului de idei noi, ne-
cunoscute.

Insugirea prealabild a vocabularului
care poate crea dificultiti in timpul
citirii.

Folosirea, daci e cazul, a textelor cu
fonturi mai mari.
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o Includerea treptata a termenilor spe-
cifici in vocabularul elevului.

« Consolidarea vocabularului.

o Aplicarea metodelor alternative pen-
tru a stimula participarea elevului (de
ex., jocul de rol, dramatizarea etc.).

« Identificarea si propunerea sarcinilor
care implicd mai putin scrisul (de ex.,
exercitii de tipul: bifati corect/fals,
potrivirea enunturilor, teste cu itemi
cu alegere multipla etc.).

o Reducerea sau, dupd caz, omiterea
sarcinilor care implicd copierea, scri-
sul, in general.

o Permiterea, in functie de potentialul
copilului, a utilizarii mijloacelor
tehnice de invitare (calculator, sof-
turi etc.).

o Furnizarea orelor suplimentare de
scris, caligrafie, analizi grafica.

Dificultati de exprimare in scris

o Identificarea, acceptarea si utiliza-
rea metodelor alternative: raspunsuri
orale/verbale, raspunsuri inregistrate
pe banda, desene, colaje, hirti, dio-
rame, machete etc.

o Oferirea sarcinii de a dicta un text
pentru unul sau mai multi colegi,
dupd care - copierea textului de catre
elevul insusi.

Dificultati de ortografiere

« Dictarea sarcinii, cu solicitarea ca
elevul sd repete (rostind enunturile,
va preintimpina omisiunile, erorile).

« Utilizarea instrumentelor, structuri-
lor mnemonice (de ex., ,a” este prima
litera majusculd din alfabet).

« Predarea, dictarea cuvintelor scurte,
usor de inteles, inlocuindu-le, gradu-
al, cu alte cuvinte mai complicate.

o Elaborarea, de citre elevii ingisi, a
fiselor cu cuvinte, cu evidentierea
partilor dificile.

o Propunerea sarcinilor de tipul: ,,recu-
noasteti/incercuiti varianta corectd”
(din 3-4 variante).

Dificultiti de scriere

o Utilizarea imaginilor insotitoare, a
mulajelor, obiectelor reale/naturale.

o Apelarea la experientele copilului in
scopul credrii unui cadru de referinta
pentru insusirea conceptelor noi.

o Crearea unui portofoliu cu litere de-
cupate, asigurarea unui alfabet bazat
pe imagini in imediata apropiere a
aflarii copilului in clasi (pe banci).

o Folosirea hirtiei milimetrice pentru
a forma competente de respectare a
spatiilor la scris.

o Folosirea markerelor pentru eviden-
tierea spatiilor.

o Utilizarea materialelor de manipulare
(de ex., litere decupate, jocul scrabble
sau jocul cuvintelor, texte mici pe
placute de ceramica etc.).

o Acordarea unui volum mai mare de
timp pentru scris.

o Rezumarea/scurtarea textului care
urmeaz3 a fi scris.

o Prezentarea unor mostre de lucrari fi-
nite, asa cum ar trebui s arate sarcina
ce urmeaza a f1 executata.

» Organizarea/reorganizarea pe pdrti a
sarcinii.

o Dictarea si insusirea cuvintelor
asemdndtoare cu elucidarea diferen-
telor de ortografie si de sens (de tipul:
bac, dac, fac, hac, lac, mac, rac, sac,
tac, zac).

o Evitarea penalizarii elevilor care co-
mit greseli de ortografie, stimularea,
motivarea pentru incercdri repetate.

o Afisarea mostrelor de cuvinte, ca
repere intuitive/vizuale, in cimpul
de vedere al elevilor pe parcursul
invatdrii (pe tabld, pe perete, in alte
locuri vizibile).

o Oferirea, dupd caz, a suportului ki-
netoterapeutic (tactil/chinestezic) pen-
tru imbunitatirea capacitatii de orto-
grafiere.
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Procesul de elaborare/adaptare a materialelor didactice se va realiza prin
parcurgerea consecutiva a urmdtoarelor etape:

Figura 7.4. Etapele de elaborare/adaptare a materialelor didactice

Examinarea PEI si a obiectivelor
de realizat la disciplina concreti
in termeni de competente ce
urmeaza a fi formate

Elaborarea/adaptarea Structurarea/segmentarea
materialelor pe sarcini de materiei de studiu pe unititi mai

lucru concrete mici de invitare

Elaborarea sarcinilor de Stabilirea interactiunii
invétare pe secvente de studiu competente-continuturi

Examinarea PEI si a obiectivelor de realizat in termeni de competente
ce urmeaza a fi formate constituie punctul de pornire in proiectarea si
realizarea tuturor interventiilor de suport, inclusiv in elaborarea/adaptarea
materialelor didactice.

De exemplu, dacd obiectivele PEI al elevului cu dificultati de invétare pre-
vad formarea competentei de a numira din 2 in 2, toti specialistii care
lucreaza cu/asistd acest copil (invatitorul, cadrul didactic de sprijin, psi-
hologul scolar) vor planifica si realiza activitéti, vor produce materiale de
predare-invitare, care sd sprijine atingerea obiectivului formulat:

« fise matematice cu exercitii de tipul:
- recunoasterea numerelor;
- agezarea in ordine corespunzatoare;
- eliminarea ,intrusului” din sirul logic;
- compararea si asocierea numerelor/obiectelor;
- ordonarea-scrierea-clasificarea numerelor/obiectelor etc.
« editarea fiselor cu strofe continind cifre, numere; memorizarea acestora;

« identificarea obiectelor-pereche din mediul inconjuritor etc.

Vi
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In functie de potentialul copilului si necesititile lui, de complexitatea mate-
riei de studiu, structurarea materiei pe unitati mai mici de invatare im-
plicd, dupd caz, urmatoarele actiuni:

» segmentarea materiei (text, exercitiu, problemd) pe unitati, fara a peri-
clita logica interna a continutului;

« editarea ,segmentelor” pe fise separate;

- aranjarea in ordine logicd si executarea/rezolvarea consecutiva.

Suplimentar, pot fi operate si alte adaptari:

« includerea unui volum restrins de informatie pe aceeasi pagina;

« organizarea informatiilor in functie de importanta lor;

«+ sublinierea informatiilor esentiale cu alte culori;

e« marirea sau, dupé caz, micsorarea caracterelor cu care este scris textul;

o editarea textului in alfabet Braille.

Stabilirea interactiunii competente-continuturi este importanta din per-
spectiva utilizérii celor mai adecvate materiale, care si contribuie, in fapt,
la realizarea obiectivelor invatarii si la progresul copiilor. Prima si cea mai
importanta reguld la acest compartiment este sd se foloseasca materiale de
predare intuitive si usor de folosit. In pregitirea acestor materiale, cadrele
didactice vor tine cont, asa cum am mentionat, de potentialul si necesititile
copiilor, dar si de stilul de invatare.

Revenind la exemplul prezentat mai sus, vom constata ca pentru formarea
competentei de numarare din 2 in 2, cele mai adecvate materiale sint obiec-
tele din lumea inconjuratoare, pe care copilul le cunoaste si le recunoaste, le
poate manipula. Mai putin sau deloc adecvata ar putea fi, in acest caz, uti-
lizarea unor suporturi audio pe care este inscris continutul sarcinilor care
vizeazd competenta ce urmeaza a fi achizitionata.

Pentru elaborarea sarcinilor de invitare pe secvente de studiu este ne-
cesard maiestria pedagogica si implicarea/coordonarea eforturilor tuturor
specialistilor si interrelationarea activitatilor de suport, astfel incit acestea
sa raspunda, intr-un grad cit mai inalt de calitate, necesititilor de dezvoltare
ale copilului. La modul concret, se presupune cd pedagogul la clasa va crea,
prin coordonare cu cadrul didactic de sprijin, psihologul scolar, logopedul
si alti specialisti, sarcini concrete, derivate din secventele de studiu deja
stabilite. Procesul respectiv poate avea si o alta perspectiva: cadrul didactic
de sprijin va elabora sarcini de invatare, luind in considerare competentele
de format in baza materiei de studiu predate la lectie. In acest context, este
crucial ca specialistii sa colaboreze intre ei, sd facd schimb de informatii, sd
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asigure continuitatea suportului acordat, iar demersurile lor sa convearga
spre realizarea acelorasi obiective. Procesul PEI este cadrul de referinti cel

mai adecvat pentru sincronizarea interventiilor tuturor specialistilor.

Elaborarea/adaptarea materialelor pe sarcini de lucru concrete este
etapa la care ,se produc” propriu-zis materialele de predare-invitare. In
secventele de mai sus, am prezentat numeroase tehnici de elaborare/adap-
tare a materialelor didactice, care iau cele mai diferite forme: de la textul
scris, ca fiind cea mai traditionald sursa de invitare, pina la suporturi elec-
tronice dintre cele mai sofisticate (computere care pot fi dirijate cu ochii,
de exemplu).

@ 1. Identificati un elev cu CES din clasa in care predati/pe care il asistati.

2. Exemplificati elaborarea/adaptarea unor materiale didactice pentru
elev, respectind algoritmul din figura 7.4.

Tehnica easy read. O metoda rezultativa in adaptarea materialelor pentru

sarcini concrete este tehnica easy read (tradusa literalmente usor de citit),

constind in transformarea informatiilor pentru a fi mai usor de inteles per-

soanelor cu dificultdti de invatare. Procedurile de baza ale tehnicii easy read

sint:

o reducerea dimensiunii textului;

« separarea textului in alineate si a frazelor mari in enunturi mai scurte;

« inlocuirea neologismelor, cuvintelor rar utilizate in vorbirea curentd cu
sinonimele acestora;

o excluderea abrevierilor;

« folosirea unor imagini/simboluri.

Se considera cd este corect ca adaptarea/transformarea textelor prin teh-

nica easy read si se realizeze impreund cu persoanele pentru care aceste
informatii se modifica, astfel incit informatiile sa fie accesibile si utile.
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Caseta 7.1. Exemplu de aplicare a tehnicii easy read

Text original Text transformat

EiEiancdieedBnkielianinel BsbEsles o Girafa este cel mai inalt animal
{0 R oS e e et ehiosizl - salbatic. Unele girafe ajung pind
gitului exceptional de lung. Girafele la inaltimea de 6 metri.

mascul au, in medie, o indltime de
aproximativ 5,3 m, dar unele cresc
pind la o indltime de aproape 6 m.
Clasificarea stiintifica: Girafa apartine
speciei Mamifere, familiei Giraffidae,
clasa Giraffa camelopardalis. Majoritatea
girafelor trdiesc in estul Africii ¢i in tdri [[UEIEIE O TSN BN ]
precum Angola si Zambia in sud-vestul noi putem vedea girafa doar la
Africii. Girafa traieste in savane si spatii Grédina Zoologici.

deschise, acoperite cu copaci sau paduri

o Girafa are gitul foarte lung.
Are corp destul de scurt, dar
picioarele lungi. Picioarele din
fata sint mai lungi decit cele din
spate.

« Girafa este un animal gingas.

rare, unde hrana este variatd de-a lungul
S i sl ieieteiGhelel Pentru o mai bund intelegere a
BN ETNERATO TR L O ZIc Bl celor citite si pentru ca informatia
inaltimea foarte mare, girafa se Situeaza s /S elk I e R 1ol W L Re 148 st
printre animalele‘cu 'cea mai mare I lIEREIVAS oG Wl RiEhiN o dnt1s
e S BRI skt poate fi insotit si de o imagine.

pot ajunge pind la 1,900 kg. Femelele
sint mai mici §i rar ajung la jumatate
din aceastd greutate. Comparativ cu
alte mamifere copitate, girafele au
corpul relativ scurt, dar picioarele sint
disproportionat de lungi. Picioarele din
fatd sint mai lungi decit cele din spate.
Girafa este un animal gingas.

e 1. Selectati, in perechi, un text care poate fi valorificat la una din discipli-
nele scolare sau in cadrul unei activititi extrascolare.

2. Adaptati/transformati textul prin tehnica easy read.

Tehnologiile informationale si comunicationale (TIC) au un rol important
in elaborarea/adaptarea materialelor didactice si a procesului de predare/
invatare in general. Cel mai simplu computer, poate fi folosit in calitate de
dispozitiv, echipament pentru citit-scris, audiere, vizualizare, desen, grafi-
cd, modelare etc. Totodatd, pot fi folosite computere mai avansate, adap-
tate persoanelor cu dizabilitdti fizice, senzoriale. Folosirea TIC creeaza
oportunitéti si pentru aplicarea softurilor educationale atit pentru forma-
rea/achizitionarea competentelor scolare de baza, cit si pentru realizarea
diferitelor terapii specifice activitétilor recreative etc.
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Totusi, chiar dacd in ultimii ani au apdrut materiale-suport pe diferite disci-
pline scolare, chiar daci acestea sint bine lucrate, calitative, usor de utilizat,
implicarea celui care preda este definitorie si competenta pedagogica este
cea care va face ca materialele sa fie adecvate scopului, sé fie acceptate si uti-
lizate cu placere de cétre copii, care sint in centrul procesului educational.

Suplimentar la cele mentionate, ar fi important sa se tind cont de citeva
reguli care vor aduce un plus de calitate procesului:

1. Materialele adaptate sint parte a rutinei educationale, nu sint propuse/
aplicate doar in activititi demonstrative/publice, testdri sau examene.

2. Materialele adaptate nu deviazé radical de la continutul de baza si nu se
aplica in detrimentul acestuia.

3. Materialele elaborate/adaptate trebuie sd aiba un aspect estetic, decent,
ingrijit. Cadrul didactic va evita sa reflecte in materialele lucrate propri-
ile preferinte sau gusturi.

4. Nu este recomandabil sa propunem elevilor materiale cu sterséturi, co-
rectari, addugiri.

In concluzie, identificarea, elaborarea si aplicarea/utilizarea adecvati a ma-
terialelor didactice in procesul de predare-invatare constituie o premisa de-
terminantd pentru asigurarea calitatii demersului educational.

Adecvarea strategiilor de suport individualizat in invitare la necesitatile
copilului reprezintd factorul de succes din perspectiva incluziunii educati-
onale si asigurarea progresului in dezvoltarea acestuia.
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Tabelul 7.6. Exemple de strategii de suport individualizat in invatare

(Apud G. Bulat, N. Rusu. Suportul educational
»Asistenta copiilor cu cerinte educationale speciale”

Domeniu Limbaj si comunicare

Obiective Formarea competentelor de comunicare

Invitarea alfabetului
Intelegerea si utilizarea unui vocabular din ce in ce mai complex
si variat

o Formarea competentelor de scriere

Strategii de formare a competentei de a asculta si a intelege un vocabular din
ce in ce mai complex

Utilizarea contactului vizual cu copiii pentru a mentine interesul lor fata de
vorbitor.

Organizarea jocurilor de ascultare (De ex., puneti diferite obiecte in cutia mis-
terelor si reproduceti diferite sunete pentru a le da copiilor indicii referitoare la
articolele din cutie: ceasornic, tobd, clopotel, trompeti etc.).

Dezvoltarea capacititii de discriminare auditiva prin diverse exercitii, jocuri, in
care aceleasi sau diferite sunete sint evidentiate.

Furnizarea de experiente noi si diferite, prin care se imbogiteste vocabularul
receptiv: excursii, vizite de studiu etc., cu descrierea ulterioara a celor vazute,
auzite. Orientarea/ajutarea copiilor pentru insusirea cuvintelor noi, rezultate
din experientele noi.

Construirea programelor de invitare in asa mod, incit sd se stimuleze invatarea
cuvintelor noi.

Citirea in voce, in fiecare zi, cu scopul expres de imbogatire a vocabularului
si abilitdtii de ascultare. Organizarea lecturilor in grupuri mici - de la trei
pina la sase copii — care sa permitd implicarea si participarea activa a copiilor:
intrebéri/rdspunsuri, discutii etc.

Alegerea pentru lecturd a textelor ce contin cuvinte noi (nu exageram!). Expli-
carea anticipatd a vocabularului necunoscut. Dacé copiii au in fata textul scris,
subliniem cuvintele noi §i lucram cu copiii pentru semantizare.

Cunoagterea si valorificarea intereselor copiilor. De ex., dacd unii din ei
sint interesati de trenuri sau camioane, credm oportunititi de aflare si
insusire a cuvintelor noi din aceeasi arie de interes: locomotivd, cambuza,
vagon-restaurant sau camion cu remorca, petrolier, pick-up etc.

Strategii de formare a competentei de comunicare si de utilizare a unui

vocabular cit mai diferit si complex

Implicarea copiilor in conversatii unul-la-unul despre experientele lor perso-
nale sau evenimentele scolare.

Reactionarea la vorbirea copiilor, adresarea de intrebéri de tipul cauza-efect,
incurajarea lor.

Introducerea in vorbire/comunicare a cuvintelor noi, inclusiv a celor polisi-
labice. Repetarea frecventd a acestor cuvinte pentru asigurarea insusirii lor de
catre elevi.
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« Incadrarea copiilor in conversatii despre evenimente, experiente sau persoane
din afara scolii, evenimente din trecut sau cele viitoare, stimularea imaginatiei
copiilor (folosirea vorbirii decontextualizate). O astfel de interactiune solicitd
copiilor si adultilor sa foloseascd un vocabular mai complex si mai variat in
explicatii, descrieri, naratiuni, dialog si stimuleaza foarte bine vorbirea.

o Prezentarea generald anticipatd a unei carti care urmeaza a fi citita copiilor/cu
copiii/de cétre copii. Crearea, dupd caz, a situatiilor de problemd, cerindu-le
copiilor sé prezica, luind in considerare titlul cértii sau citeva episoade expuse,
evolutia sau deznoddmintul naratiunii.

o Organizarea discutiilor postlectura: incercdm sa aflam ce le-a placut mai mult
copiilor, ce i-a impresionat. Le cerem sa reproduca/povesteasca cele citite (in-
tegral sau doar unele pasaje). Incurajam permanent copiii si vorbeasca, sa isi
exprime opiniile despre personaje si evenimente.

« Scrierea unor mici expuneri (dacé potentialul copiilor permite), citirea lor, co-
mentarea.

« Organizarea jocurilor de rol (dramatizare) pe teme care incurajeazd vorbirea
(Sdrbdatoarea de Craciun, Jocurile preferate, Prietenul meu/Prietenii mei etc.).

o Acordarea timpului suficient pentru raspunsuri la intrebari sau pentru expunere de
opinii pe teme controversate. De obicei, specialistii se gréabesc sa raspunda in locul
copilului care necesitd mai mult timp pentru formularea raspunsului, intreaba un
alt copil sau trec la alte intrebéri. Simplul act de a oferi timp de asteptare creste con-
siderabil probabilitatea formularii de cétre copii a rdspunsurilor verbale pertinente,
mai ales pentru copii care tind sé vorbeasca mai rar.

o Planificarea sarcinilor care presupun realizarea de proiecte de investigare a
unor probleme/subiecte de interes, care contribuie la imbogétirea vocabularu-
lui si oferd oportunitati pentru discutii si expunerea diferitor puncte de vedere.

« Incurajarea parintilor s le citeascd copiilor si sa discute cit mai mult cu acestia
acasa.

o Furnizarea de modele lingvistice bune, exemplare, corecte din punct de vedere
gramatical, al logicii lingvistice si pronuntiei. Desi lucram cu copii cu dificultéti
in invatare, nu vom subestima, sub nici o formd, capacitatea lor de a intelege si
a Insusi expresii verbale corecte §i nu vom utiliza un vocabular neliterar, presu-
punind cé acesta va fi mai pe intelesul copiilor.

Strategii de invitare a alfabetului

o Afisarea alfabetului la nivelul ochilor copiilor. Acrosarea literelor in locuri in care
copiii le pot vedea, atinge, manipula. Este recomandabild utilizarea literelor din
diverse materiale (carton, lemn, tesaturi), literelor magnetice, din smirghel s.a.

o Expunerea literelor in diverse variante - litere mari (majuscule) si mici, litere
de tipar si scrise — astfel incit copiii sd se obisnuiasca de timpuriu cu acestea. Un
mijloc bun pentru insusirea variantelor de litere este puzzle-ul sau in-castro.

« Crearea unor foi/fise cu casute in care numele copiilor sint grupate dupa pri-
ma literd a prenumelui. La inceput, copiii doar vor constata similarititile, vor
recunoaste literele, dupa care vor invéta si le scrie si tot asa mai departe. Alt
exercitiu poate fi de tipul ,Toti acei numele cdrora incepe cu B, se ridicd in
picioare/gasesc litera pe afisele din clasd”

Vi
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« Gruparea numelor/cuvintelor dupa litera initiala consolideazi conceptul de al-
fabet.

« Organizarea jocurilor de tip loto cu litere. Exersarea diferitor metode de lucru:
recunoastere, comparare, grupare, combinare. Utilizarea de puzzle-uri alfabet,
software de calculator si jucdrii pentru a consolida cunoasterea literelor.

o Sprijinea incercérilor copiilor de a scrie literele. Vom tine cont de faptul ca
scrierea cu majuscule este mai facila la inceput.

« Utilizarea alfabetelor ilustrate, cu imagini ce contin obiecte comune, cunoscute
copiilor. Insotirea literelor de imagini necunoscute si neintelese vor ingreuna
efortul copilului de a invita alfabetul.

« Citirea in voce a textelor (propozitiilor, sintagmelor, cuvintelor) cu solicitarea
de a spune cu ce literd se incepe un anume cuvint, de a reproduce cuvintele care
contin anumite litere. Acest exercitiu consolideazi asocierea literd-sunet.

« Invitarea alfabetului cintat (daci exista astfel de variante).

o Furnizarea de experiente multisenzoriale, cum ar fi scrierea pe nisip, pe spumd;
modelarea literelor din aluat sau din alte materiale usor modelabile. Utilizarea
atei pentru a modela litere pe masi sau a fringhiei — pe podea.

o Organizarea jocurilor prin care incurajam copiii si imite, prin flexibilizarea
corpurilor lor, diferite litere (Stai ca un ,,.I”’! Rostogoleste-te ca un ,,0™!).

 Daca permite spatiul, creati un perete ,,al cuvintelor”, pe care copiii sa exerseze
diferite experiente.

Strategii de formare a competentei de asociere a sunetelor cu cuvintele scrise

o Organizarea situatiilor de invétare, care sa solicite recunoasterea literelor si
asocierea acestora cu sunetele corespunzitoare.

« In cazul cind se dau dictiri, le cerem copiilor sa se concentreze asupra sune-
telor pe care le aud (fird sd insistim la denumirea literelor), rostim sunetele
intr-un mod alungit - MMMMama. Si, desigur, le acorddm suficient timp pen-
tru scriere, tinind cont de particularitatile specifice dezvoltarii copiilor (ritmul
propriu, motorica find etc.).

« Utilizarea fortelor copilului pentru dezvoltarea de competente noi. De exem-
plu, ii ajutdm sé scrie cuvinte noi prin trimitere la cuvintele pe care ei le cunosc
deja (Cum se scrie cuvintul ,,masin”? Incepe cu aceeasi litera ca si cuvintul
»mama’, pe care tu il scrii foarte bine!”).

o Organizarea exercitiilor de tip mixt: ascultare, rostire, manipulare, scriere.
Utilizarea literelor decupate, magnetice, pentru ca elevii si le cerceteze, sd le
uneascd in cuvinte, s le scrie/picteze s.a.m.d. Crearea unor scheme/algoritmi
(de ex., ,,Tu ai scris cuvintul MAC. Ce se intimpl4, dacd inlocuim M cu S?”).

o Utilizarea softurilor educationale specializate (dacd permit resursele scolii).

« Organizarea jocurilor de rol, sedintelor de terapie cognitivi, ludoterapie.
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Strategii de re a competentei de scriere

o Crearea unor rutine zilnice, care implici scrisul (De ex., copiii scriu ceva in
fiecare dimineatd. Cuvintul cel mai semnificativ pentru orice copil este numele
lui, cu acesta se va incepe. Ulterior, pot urma cuvinte care descriu timpul de
afara, dispozitia copilului, dorintele pentru ziua curenti etc.).

o Afisarea alfabetului la nivelul ochilor copiilor. Acrosarea unor imprimate
functionale, acolo unde este posibil, cu diferite cuvinte, sintagme, propozitii.
Copiii vor incepe sa recunoasci literele/mesajele scrise, fapt care le va facilita
scrierea.

o Afisarea lucrarilor scrise ale copiilor: la inceput - indiferent de calitatea lor.
Tinem cont, in atare situatii, cd aparent simple mizgileli constituie un rezultat,
avind in vedere nivelul de dezvoltare a copilului (motorica find, de ex.). Ulte-
rior, prin eforturi sustinute din ambele pérti (copilul si adultul), se va trece la
scrierea unor simboluri ca forme i, in cele din urma, la litere, cuvinte s.a.m.d.

o Crearea oportunitétilor de a scrie in fiecare zi si, daca scrisul constituie inca o
problema pentru copil, includerea sarcinilor de scriere in toate activitatile lui,
acolo unde este posibil, evident (de ex., s scrie titlul unui desen pe care l-a
ficut, al unei aplicatii etc. In acelasi scop, pot fi create etichete scrise pentru
lucririle elaborate s.a.).

o Crearea unor ,centre de scriere”: locuri special amenajate in sala de clas3, in
centrul de resurse sau in alte spatii de lucru cu copiii, unde se stocheazi diferite
instrumente de scris si hirtie, pentru ca copiii sd aiba posibilitatea de a experi-
menta.

o Scrierea dictarilor care reprezinti texte ce contin propriile mesaje/relatiri ale
copiilor. Copiii vor fi entuziasmati si fericiti sa vada scrise propriile lor cuvinte.

o Oferirea sansei copiilor de a demonstra ceea ce stiu despre tipurile de texte si
ceea ce au invatat intr-un anumit domeniu fie prin dictari scrise, prin copiere
de litere, cuvinte, liste etc., precum si prin alte tipuri de scriere.

o Organizarea jocurilor in aer liber, care presupun scrierea pe trotuar cu cretd,
realizarea picturilor murale, insotite de scriere etc.
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Domeniu Matematica

Obiective o Dezvoltarea competentelor de:
- numadrare
- calcul
- rezolvare a problemelor
- recunoastere a diferitor figuri

Strategii de formare a competentei de a intelege numerele si operatiile
matematice

« Incurajarea copiilor sd numere diferite obiecte si intimpliri si s se gindeasci la
cantitate (cantitati) si numar (numere). In acest scop, se vor sugera experientele
de zi cu zi ale copiilor pentru a promova mai usor conceptele de numdr,
numarare, corespondenta intre obiecte si numere prin punerea intrebarilor/
sarcinilor de tipul: ,Nu avem suficiente scaune pentru toti. Cum ne putem da
seama de asta?”; ,Haideti sa numéram citi pasi facem pini la terenul de joaca”;
,Cine este al treilea in rind?”

o Aranjarea materialelor si folosirea jocurilor si a incurajérilor verbale pentru
implicarea copiilor in exercitii de:

- potrivire si sortare/clasificare a obiectelor dupé culoare, forma, dimensiune,
precum si alte caracteristici;

- utilizarea corespunderii unul-la-unul (de ex., un servetel la locul fiecarei per-
soane la masa);

- compilarea unui set de obiecte care variazi dupi culoare, dimensiune sau alti
indicatori.

o Sprijinirea copiilor pentru a invéta sa numere corect si eficient, precum:

- referirea la obiectele din mediul inconjurator;

- folosirea degetelor.

« Dezvoltarea conceptelor de numir si operatiuni si relatiile dintre acestea, cum
ar fi piesele care alcituiesc un intreg — un concept care sta la baza adundrii si
sciderii. De ex., putem s ii cerem unui copil sd ne arate ce virsta are fratele lui,
aratind cinci degete si incd unul. Altor copii le cerem si arate cum mai poate fi
reprezentat sase, folosindu-si degetele.

o Sprijinirea copiilor in familiarizarea cu termeni care vizeaza masurarea, esti-
marea, prin:

- utilizarea cit mai frecventd in vocabularul lor a cuvintelor de tipul ,mai
mult’, ,,mai putin’, ,aproximativ” etc.;

- solicitarea de a estima cit de mult (e), cit de mare, cit de lung etc. (aplicate
in cele mai rutinare activititi: in timpul mesei, la jocul in nisip, la desen/
modelare etc.);

- revenirea, periodici, la unele tipuri de sarcini/probleme, pentru a le permite
copiilor sd mai incerce. Pe médsura ce copiii incep sd inteleaga rationalitatea
lucrurilor, ei isi perfectioneaza abilitatile.
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Strategii pentru dezvoltarea competentei de rezolvare a problemel

o Incurajarea copiilor sd prevada solutii pentru diverse situatii de zi cu zi. Vorbind
despre probleme, includem copiii in procesul de investigare si rezolvare si ii
intrebam cum ajung la solutii.

o Acordarea de timp suficient copiilor pentru a se gindi la fiecare etapd de
rezolvare a problemei.

o Evitarea rezolvirii problemelor in locul copiilor, chiar daci de multe ori pare
mai practic. Ori de cite ori este posibil, adultii vor incuraja copii sa reia proce-
sul de rezolvare, dindu-le timp pentru a face acest lucru. Totusi, cadrele didac-
tice au un rol foarte important in a asista copilul si a modela, impreuni cu el,
pasii/mdsurile de rezolvare a problemei, strategiile corespunzitoare, ajutindu-i
prin intrebari atunci cind acesta se blocheaza.

o Implicarea copiilor in reprezentarea problemelor prin alte moduri decit cele
verbale: diferite scheme, desene etc.

o Folosirea auxiliarelor didactice pentru facilitarea intelegerii problemei si
identificérii rezolvarii acesteia.

Strategii de formare a orientarii spatiale, intelegerii si recunoasterii

diferitor figuri

« Incurajarea copiilor pentru identificarea diferitor figuri in mediul inconjurator
(nu doar cerc, patrat, triunghi, dar si altele) si a figurilor tridimensionale (cérti,
blocuri, puzzle-uri geometrice etc.).

« Crearea oportunititilor pentru ca elevii s& manipuleze obiectele care reprezinta
figuri, pentru a le intelege mai bine constructia: cutii, containere, forme de sor-
tare.

o Oferirea posibilititii de a examina astfel de obiecte de dimensiuni mai mari in
curtea scolii/pe terenul de joacd, pentru a le experimenta ei insisi in spatiu: din
interior, din afar, in jur, sub, deasupra.

o Dezvoltarea deprinderilor de modelare a figurilor. Cele mai la indemina teh-
nici sint cele cu folosirea hirtiei: taiere, lipire, pliere etc. De asemenea, poate fi
folositd argila pentru turnarea de structuri s.a.m.d.

o Includerea in vorbirea copiilor a termenilor care reflecti referinta la spatiu:

- cuvinte care desemneaza locatia sau pozitia (pe, de pe, din, peste, sub, in
afard, mai sus, mai jos, in fatd, in spate);

- cuvinte care semnificd miscarea/circulatia (in sus, in jos, inainte, inapoi, spre,
de Ia, direct, cu ocolire);

- cuvinte referitoare la distanti (aproape, departe, aproape de, departe de, mai
scurt, mai lung).

Vi
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Domeniu Stiinte

Obiective ~ « Dezvoltarea competentelor de:

- acumulare si consolidare a cunostintelor si abilitétilor de a ob-
serva, descrie si discuta lumea naturald, materialele, lucrurile
si procesele naturale
colectare, descriere si inregistrare a informatiilor bazate pe
propriile experiente
extindere a cunostintelor si consolidare a respectului privind
propriul corp si lumea inconjuratoare

Strategii pentru a sprijini copiii sa achizitioneze abilitati si metode stiintifice

o Formarea si stimularea curiozitatii, dorintei de a cerceta si investiga.

o Folosirea in activititile organizate a diferitor instrumente de observare si ex-
perimentare, cum ar fi lupe, cintare si alte instrumente de misurare; cutii de
colectare etc.

« Dezvoltarea competentei de observare. Incurajarea copiilor de a merge dincolo
de simpla contemplare a lucrurilor, antrenarea lor in activitati care presupun
descriere, desen, examinare, discutii cu altii. Retragerea unor lucrari si reveni-
rea la ele pentru a rafina abilitatile de observare, de imbogitire a vocabularului,
de intelegere a conceptelor.

« Dotarea copiilor cu caiete de notite si instrumente de scris, pe care si le aiba
la indemind pentru inregistrarea observatiilor, colectarea de date, precum si
pentru comunicarea constatérilor lor si ale altora.

o Adresarea frecventd a intrebarilor despre ceea ce vad copiii, ce fac. Atunci cind
copiii vorbesc cu adultii interesati de ceea ce vad, aud si cred, ei persevereazi
in a observa, a reflecta si a inregistra cit mai multe lucruri. Ei fac conexiuni,
se gindesc la cauze, aleg cuvinte pentru a exprima ceea ce vor si, astfel, invata
cuvinte noi, de multe ori rare.

o Includerea conceptelor si abilitatilor stiintifice - atunci cind copiii se joaci cu
apa, nisip, aluat si alte materiale, atunci cind sint inclusi in jocuri tematice:
gatit, artd, muzicd si miscare, citirea povestilor, experiente in aer liber etc.

o Dezvoltarea si extinderea intereselor copiilor asupra lumii exterioare (fizice),
prin lecturi, organizarea excursiilor si altor modalitati.

 Angajarea copiilor in formularea intrebarilor de tipul: ,Ce vrei sd stii?”, in
experimentarea de proiectare, cum ar fi ,Cum putem afla?” si in formularea
predictiilor de tipul: ,,Ce crezi ci se va intimpla, daca ...2”. Copiii participd mai
implicat la ceea ce vad, aud, miros si simt atunci cind ei insisi au pus intrebari
si au formulat propriile predictii. Atunci cind ei au luat in considerare modul
de investigare a ceva, este mult mai probabil ca ei si se gindeascd la ceea ce
semnifica observatiile lor.




Strategii pentru a sprijini copiii s achi
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Formarea, modelarea dorintei/deschiderii de a pune intrebari.

Predarea cunostintelor stiintifice intr-o maniera familiara si semnificativa pen-
tru copii, tinind seama de potentialul si experientele lor (de ex., concepte cum
ar fi anotimp, temperaturd, vint). Se recomandd promovarea strategiilor de
invatare, care permit copiilor sd ating, sd vadd, sd auda, sa guste.

Citirea textelor informative. Explorarea Internetului pentru identificarea mai
multor surse relevante la un subiect concret de studiu.

Planificarea realizarii de proiecte sau teme de studiu, legate de cunostinte
stiintifice, pe care sa se bazeze si si se extindd interesele copiilor.

Angajarea copiilor in studiul mediului, plantelor, animalelor.

Concentrarea atentiei copiilor asupra fenomenelor relevante si interesante. Se
solicita ca ei sa descrie ceea ce se intimpld si sd evidentieze detaliile, sd facd
observatii, sd puna intrebari.

Sublinierea fenomenelor care pot fi observate si experimentate in mod direct,
pentru a spori interesul copiilor fatd de invitare. Atunci cind copiii isi exprima
interesul fatd lucruri si evenimente indepirtate sau invizibile, cum ar fi cele
din spatiul cosmic sau care au avut loc cu mult timp in urmd, trebuie sd gisim
modalitéti de a sprijini interesele lor, pastrind, in acelasi timp, accentul pe teme
si concepte mai accesibile.

Incurajarea copiilor si reflecteze asupra experientelor lor si si impartiseasca
ideile cu altii. Experimentarea directd cu materiale este foarte importantd in
studiul stiintelor, dar aceasta nu este de ajuns. Reflectarea asupra a ceea ce au
experimentat, prezentarea observatiilor si ideilor, precum si comunicarea cu
altii sint, de asemenea, cruciale.

Formularea si expunerea intrebérilor care presupun explorare. De exemplu,
intrebdm ce se va intimpla in cazul cind vom stringe in pumn un obiect moale?
De mici, copiii invatd despre lumea fizici operind cu obiecte. Ei exploreaza
adesea efecte fara si stie modul in care au atins rezultatele. Le cerem copiilor
sa observe ce se intimpla cind facem ceva §i cum ajungem la acest rezultat.
Anume asa vor fi insusite notiuni de bazi si copilul va invita sa gindeascé de-
spre relatia cauzi - efect.

Oferirea copiilor a cit mai multe si variate moduri de a documenta si reprezen-
ta munca lor. Discutiile/dezbaterile continue intre profesori si copii, planificate
si in grupuri informale, oferd copiilor posibilitatea de a auzi gindurile, opiniile
si perspectivele celorlalti si de a dezvolta abilitati de comunicare.

Implicarea périntilor in consolidarea conceptelor insusite la lectii, in timpul
activititilor de acasa.

Vi
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Domeniu Dezvoltare socioafectiva

Obiective ¢ Dezvoltarea independentei, autonomiei personale si a increderii
in sine
o Formarea deprinderilor de autocontrol, de intelegere a felului
in care actiunile proprii ii pot afecta pe altii si a consecintelor
actiunilor
o Consolidarea capacititii de a relationa cu semenii, cu adultii; de
a-si face prieteni si a coopera cu acestia

Strategii de promovare a conceptului de sine si respectului de sine

o Crearea/asigurarea unui mediu prietenos de invatare pentru fiecare copil, care
reflectd identitatea si cultura lui. Folosim fotografii ale copiilor, precum si nu-
mele lor in scopuri functionale, cum ar fi personalizarea locurilor unde copiii
isi depoziteaza bunurile sau atribuirea de locuri de munca.

o Structurarea mediului pentru a oferi copiilor oportunitati de a impartisi
informatii despre ei insisi, familiile si experientele lor.

« Propunerea sarcinilor care ofera niveluri adecvate de provocare: copiii executa
lucrari pe potriva potentialului lor, reusesc si aceasta le produce sentimente de
implinire.

« Respectarea punctelor forte individuale ale fiecarui copil; proiectarea si realiza-
rea de oportunititi pentru ca fiecare copil sa isi demonstreze capacititile.

o Organizarea mediului astfel incit copiii sa poaté alege, in mod independent, pro-
priile activitati pentru o parte din fiecare zi. In cazul in care copiii au dificultiti
in utilizarea rationald a timpului la alegere, limitdm timpul si addugam treptat
mai multe oferte.

o Acordarea dreptului copiilor de a alege ei insisi ceea ce sint capabili sa facd mai
bine, fie ca este vorba de a servi o gustare, a modela o rochita, a face curdtenie
sau oricare alta activitate dintr-o multitudine de oportunitati pentru dezvolta-
rea si demonstrarea competentelor.

« Proiectarea, in procesul de planificare a continutului programelor educationale,
a sarcinilor care si creeze oportunititi pentru exersarea abilitatilor
nou-dobindite i pentru lucrul la sarcini mai dificile, provocatoare.

o Recunoasterea si incurajarea continud a eforturilor si realizarilor copiilor.
Modelarea mesajelor de stimulare, astfel ca acestea sa nu para o fraza mecanics,
rostitad de profesor in toate cazurile, pentru oricare din copii (De ex., vom
spune, ,M”-ul tau este foarte reusit” sau ,,Multumesc, Casandra, pentru acest
rdspuns reusit”, mai degraba decit oferind laude impersonale, cum ar fi ,,Asta-i
buna!”, ,Foarte bine”.

o Oferirea dovezilor ca abilitdtile copiilor se formeazi, cresc, aratindu-le exem-
ple/mostre ale muncii lor anterioare si permitindu-le s& compare cu cele ac-
tuale (De ex., ,Uitd-te la asta. In luna septembrie ai scris un ,,A’, iar acum poti
scrie numele tau integral - ADELA”
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Strategii pentru a ajuta copiii sa-si dezvolte aut

« Cunoasterea buni a copiilor pentru a sustine punctele forte ale acestora si a
raspunde necesitétilor lor.

o Proiectarea si realizarea programului de studii in asa fel, incit sa fie destul de
atractiv si antrenant, printr-o varietate de experiente de invatare, pentru a se
asigura ca elevii nu se plictisesc, dar nici nu sint suprasolicitati de activitati.

o Stabilirea relatiilor calde, prietenoase cu fiecare copil, in special cu acei care
manifestd tulburdri de comportament, deoarece acestia au cea mai mare nevoie
de sprijin pozitiv.

o Stabilirea limitelor clare pentru comportament inacceptabil; punerea in apli-
care a regulilor, cu explicatii rationale, intr-o atmosferd de respect reciproc.

« Cooperarea cu copiii pentru a stabili reguli de grup. Atentionarea si consoli-
darea permanenta a acestor norme.

o Implicarea copiilor in exercitii de evaluare a propriului comportament, daca
este necesar. Acordarea timpului si atentiei copiilor i atunci cind acestia se
comporta in mod corespunzator, nu doar atunci cind sint cauza unor perturbari
sau incilcidri de reguli. In special, evidentiem situatiile cind copiii cu tulburari
de comportament se comportd exemplar si, in asa mod, comportamentele
dezirabile se vor consolida.

Strategii pentru a ajuta copiii sa dezvolte abilititi de cooperare

o Alocarea timpului, materialelor si sprijinului pentru implicarea copiilor in
diferite jocuri care presupun interactiunea, cooperarea. Este recomandabil ca
adultii sa isi identifice roluri in jocurile copiilor si si participe impreuna cu ei,
fird a deveni deranjanti sau a exagera. In special, este indicatd aceastd implicare
alaturi de copiii care cel mai mult au nevoie de ajutor suplimentar.

« Introducerea, in limbajul copiilor, a modelelor verbale propice cooperdrii ,,as
dori... ,,as putea si eu sa...?” etc. Crearea expresa a situatiilor de joc cind copiii
sint nevoiti sa coopereze intre ei.

o Initierea discutiilor despre cum pot fi rezolvate/negociate conflictele sau
solutionate diverse probleme inainte ca acestea sa apara.

« Citirea textelor/cartilor care includ conflicte sau probleme care necesita coo-
perare. Discutarea celor citite cu copiii sau solicitarea ca acestia sa anticipeze
deznodédmintul unor atare situatii sau, dupa ce au citit, sa ofere solutii alterna-
tive.

o Proiectarea §i organizarea activitatilor in care doi sau mai multi copii
colaboreazi. Ocazional, asociem copiii care sint mai putin activi social cu cole-
gii mai populari.

o Selectarea si utilizarea jocurilor care incurajeaza interactiunea.

« Incurajarea permanenti a lucrului in echipa.
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Strategii de dezvoltare a relatiilor sociale pozitive

« Construirea unor relatii pozitive cu périntii copiilor, pentru ca acestia s se
simtd in siguranti si confortabil cu profesorii lor.

o Furnizarea de oportunititi pentru lucrul si jocul impreuna al copiilor. Relatiile
de succes au nevoie de timp si de continut, de activitati in care copiii si facd
ceva impreuna.

« Atragerea atentiei copiilor la sentimentele sau experientele altora. Ti ajutim si
dezvolte empatie, amintindu-le de propriile sentimente sau experiente simi-
lare.

o Atentionarea situatiilor cind un copil lipseste de la scoald mai mult timp. Copiii
redacteazd scrisori, confectioneaza ilustrate, cadouri pentru a transmite senti-
mentele lor colegului.

o Sprijinirea copiilor care mai greu leagd prietenii, prin includerea lor in activitati
cooperative. i invitim pe acesti copii cum si initieze si s sustind interactiunile
de la egal la egal.

o Interventia, fira ezitare $i in timp util, atunci cind copiii sint, in mod repetat,
respinsi de altii. Identificarea strategiilor specifice pentru situatiile respective.
Ii ajutdm/orientdm pe copii s identifice preferinte comune.
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ANEXE

Chestionarul VAK (adaptat)

Afirmatia

ANEXA 1

Punctaj
acordat

afirmatiei

Se va acorda punctaj de la 1 la 5 pentru fiecare afirmatie de mai jos, dupd cum urmeaza:
1 = afirmatia nu se aplicd deloc, 2 = afirmatia se aplicé foarte rar, 3 = afirmatia se aplicd
rar, 4 = afirmatia se aplica deseori, 5 = afirmatia se aplica aproape intotdeauna. Dupa
acordarea punctajului, se introduc sumele in spatiile indicate.

Nu imi place sa iau prea multe notite, dar imi amintesc ce se discuta.
Luarea de notite imi distrage atentia de la ceea ce spune profesorul.

Atunci cind citesc, imi misc buzele.

Fac notite si tot felul de insemnari pe marginea unui subiect.

Atunci cind am timp liber, prefer sa fac exercitii.

9 e

Imi place sa discut despre subiecte importante pentru mine cu un
partener bun de conversatie.

Atunci cind citesc o carte, acord atentie pasajelor care implicd
dialog.

Atunci cind citesc o carte, acord o mare atentie pasajelor care
exprima sentimente, actiuni, dramatizari.

Obisnuiesc sd-mi fac liste si notite, deoarece imi amintesc lucrurile
mult mai usor daca mi le notez.

Privesc in ochi persoana cu care vorbesc pentru a-mi mentine
atentia fixatd asupra obiectului discutiei.

10.

Cel mai greu imi este si vorbesc cu cineva care nu imi raspunde

verbal.

11.

Atunci cind intilnesc o persoana pentru prima oard, sint atent la
felul cum este imbracata si la aspectul fizic.

12.

Nu ma pricep sa citesc sau sd ascult instructiuni. Prefer s& ma apuc
imediat de sarcina data.

13.

Cind sint intr-o activitate cu multe persoane/petrecere, imi place sa
stau intr-un loc retras si sa-i privesc pe ceilalti.

14.

Cind recapitulez diferite informatii, imi vin in minte diferite idei si
imi amintesc unde am mai intilnit/vazut aceste informatii.
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15. | Fac notite, dar rareori le folosesc cind invat.

16. |Daca trebuie sa explic ceva, prefer si vorbesc despre asta.

17. |Atunci cind am timp liber, prefer sd privesc TV-ul sau si citesc o
carte.

18. |Cind citesc, vorbesc cu voce tare sau imi misc buzele pentru a auzi
cuvintele.

19. [Cind nu imi amintesc anumite expresii dintr-o tema, folosesc
cuvinte asemdnatoare si imi misc bratele ca si accentuez ideile
prezentate.

20. |Inteleg ce spune un prezentator, chiar daca nu sint atent la aceasta.

21. |Daci trebuie sa explic ceva, prefer sa scriu explicatia.

22. | Imi amintesc lectiile mult mai usor, daci le repet de mai multe ori.

23. | Daci cineva vrea sa imi spuna ceva, prefer sd imi lase un mesaj sau
sd mi-1 trimita prin e-mail.

24. |Prefer informatiile de la radio, in locul celor citite in reviste.

25. | Locul meu de lucru/odaia mea aratd dezordonat.

26. |Deseori vorbesc de unul singur cind rezolv o problema sau notez
ceva.

27. |Cel mai greu imi este sd vorbesc cu cineva care nu reuseste s
mentina contactul vizual in timpul conversatiei.

28. |Daci cineva vrea si-mi spund ceva, prefer s-o faci la telefon.

29. |Lucrurile pe care le prefer cind ma aflu la o petrecere sint dansurile,
jocurile, actiunea.

30. |Cel mai greu imi este sa vorbesc cu cei care nu afiseazi nici un fel
de emotii.

31. |Prefer miscdrile si ma simt incordat daca stau pe scaun la o intilnire
sau la scoald.

32. [Cind citesc o carte, acord o mare atentie pasajelor care descriu
elemente de vestimentatie, peisaje.

33. |Daca trebuie si explic ceva, prefer si arat ceea ce explic.

34. [Obisnuiesc sa notez instructiunile pentru a mi le aminti ulterior.

35. |Daca cineva vrea sd imi spuna ceva, prefer si-mi spuna fata in fata.

36. |[Atunci cind am timp liber, prefer sd ascult muzica.
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Procesarea datelor:

Numarul Punctaj Numarul Punctaj Numarul Punctaj
afirmatiei acordat | afirmatiei acordat afirmatiei acordat
(minim 1, (minim 1, (minim 1,
maxim 5) maxim 5) maxim 5)
3 1 2
8 5 4
9 6 7
11 10 12
13 16 15
14 18 19
17 20 25
21 22 29
23 24 30
27 26 31
32 28 33

Punctaj total Punctaj total Punctaj total

(minim 12, (minim 12, (minim 12,
maxim 60) maxim 60) maxim 60)

Interpretarea: Punctajul cel mai mare indica stilul preferat de invétare.
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ANEXA 2

Exemple de jocuri didactice

1. JOCURI PENTRU FORMAREA AUTONOMIEI PERSONALE
Jocul ,,Fd ce iti spun!”
® Scopul: identificarea partilor propriului corp.

Obiective de referinti: si arate diferite parti ale corpului, s3 execute la comanda verbald
diferite miscari.

Desfasurarea jocului: Moderatorul cere copiilor sd aseze mina dreaptd pe ochiul drept,
pe ochiul sting, pe genunchiul drept, pe genunchiul sting. Sa aseze mina stingi pe cotul
drept, pe piciorul drept. Sa aseze simultan mina stingd pe ochiul drept si dreapta pe ochiul
sting si asa mai departe pentru alte parti ale corpului. Se lovesc cele doud miini una de
alta, apoi genunchiul sting cu mina dreapta, din nou cele doua miini impreund, apoi mina
stinga loveste genunchiul drept, cele doud miini se lovesc impreund etc. Combinatiile pot
fi variate la nesfirsit. Adaptarea unei melodii care si ritmeze loviturile face ca participarea
elevilor sa fie totala.

® Jocul ,,Din bucdtele”
Scopul: reconstituirea unui obiect din pértile lui componente.

Obiective de referinta: s asambleze, sa reconstituie imaginea desenatd a corpului uman
din bucatele taiate.

Resurse didactice: un plic cu toate elementele necesare pentru fiecare elev, desenul cor-
pului uman, pe care trebuie sa-1 reconstituie elevii.

Desfisurarea jocului: Cadrul didactic va impdrti tuturor elevilor cite un plic care contine
fragmentele tdiate ale unui desen ce reprezintd corpul uman. Moderatorul va arita elevilor
desenul corpului uman pe care trebuie si-1 obtini ei, asamblind bucitelele taiate din plic.
Se va stabili timpul de lucru. Acest joc se poate desfisura si sub forma de concurs. Numele
elevilor va fi scris pe tabla si, in functie de rapiditatea si corectitudinea executdrii sarcinii,
vor fi stabiliti cistigitorii concursului. Locul I va fi atribuit elevului care in cel mai scurt
timp a reconstituit corect imaginea desenatd a corpului uman.

® Jocul ,,Sd asezdm masa”

Scopul: recunoasterea pozitiei obiectelor fata pe propriul corp si stabilirea relatiilor dintre ele.
Obiective de referinta: s pund masa, sd aseze corect farfuriile si tacimurile.

Resurse didactice: set de menaj pentru papusa.

Desfasurarea jocului: Moderatorul cere copiilor sd pund masa, sa aseze farfuriile, apoi
cutitele si lingurile la dreapta si furculitele la stinga. Fiecare copil aranjeaza un tacim com-
plet, adoptind pozitia comodi. Un copil asazd masa cu patru tacimuri, fira sa-si schimbe
locul fixat. Ceilalti copii controleazi dacd masa este pusa corect, asezindu-se in chip de
consemn. Pentru a corecta greselile, este invitat copilul care a pus masa si se aseze in fata
fiecarei farfurii.
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® Jocul ,,Numeste-md!”
Scopul: denumirea si identificarea obiectelor de igiend (imbricéminte, inciltiminte etc.).

Obiective de referinta: sa denumeasca corect obiectele de igiend, prezentate in mod na-
tural si imagistic.

Resurse didactice: sapun, prosop, pastd si periuta de dinti, perie pentru pér, sampon,
unghierd, forfecutd pentru unghii, periutd pentru unghii, hirtie igienicd, batistd, servetele
din hirtie, imagini, desene cu unele obiecte de igiena.

Desfasurarea jocului: Cadrul didactic va prezenta elevilor pe rind obiectele de igi-
end si le va cere s le denumeasca. El va arita elevilor obiectul si va spune unui elev:
»Numeste-mi!”. Dupi ce s-au terminat de numit toate obiectele prezentate in stare natura-
14, moderatorul va cere elevilor sd denumeasca obiectele prezentate imagistic. Acest joc se
poate organiza si sub formd de concurs, individual sau in grupuri, in functie de numarul
elevilor. Fiecare elev (grup) primeste cite o bulina rosie pentru fiecare raspuns corect. La
sfirsit se numdra cite buline are fiecare elev (grup). Cistigator este elevul (grupul) care
totalizeazd cele mai multe buline.

® Jocul ,,Sdculetul fermecat”
Scopul: identificarea i denumirea corectd a unor obiecte, in absenta vederii, prin pipait.

Obiective de referinta: sa identifice si sd denumeascd corect fructele aflate in siculet, in
absenta vederii, prin pipait.

Resurse didactice: mere, pere, nuci, prune, struguri, gutui, portocale, banane, mandarine,
kiwi, 1dmii, siculet, o basma sau un fular.

Desfasurarea jocului: Moderatorul va ariata elevilor fructele pe care le va pune in sdculet.
El va lega la ochi cite un elev si i va cere sa ia in mind cite un fruct, sa-1 pipaie, si-1 denu-
measca si apoi si-1 scoatd din saculet pentru a putea fi verificat de clasa daca a denumit
corect fructul. Dacd a ghicit denumirea fructului, va fi dezlegat de la ochi si va continua
jocul un alt elev, dacd nu a ghicit, mai are dreptul la doua incercari, dupa care este eliminat
din joc. Dupi ce toti elevii au fost legati la ochi si pusi sa denumeasca fructele, elevii care
au fost eliminati din joc vor primi pedepse hazlii. Jocul se poate organiza si sub forma de
concurs, in grupuri. La fiecare raspuns corect, grupul primeste un punct, la fiecare ras-
puns incorect, i se scade cite un punct. Cistigd grupul care totalizeazd mai multe puncte.

® Jocul ,, Inelusul”

Scopul: cunoasterea pirtii drepte si stingi a propriului corp, cunoasterea prenumelui co-
legilor.

Obiective operationale: si-si identifice corect mina dreapta si stingd, sd spund corect
prenumele colegilor.

Resurse didactice: un inel sau un cerculet din metal.

Desfasurarea jocului: Copiii sint asezati in formatie de cerc, cu fata spre interior si dau
din mina in mina un inel, in timp ce spun urmétoarele versuri:
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»lau cu dreapta, dau cu stinga
Iau cu dreapta, dau cu stinga
Stop! Inelul s-a oprit.
De la cine l-ai primit?”
Copilul cu inelul in mind isi va numi colegul din dreapta. El mai poate fi intrebat:
»Cerculetul ii vei da
Cine e la stinga ta?”

Jocul se repetd de mai multe ori, pentru a da posibilitatea tuturor elevilor s raspunda la
intrebari.

2. JOCURI PENTRU ACTIVITATILE DE SOCIALIZARE
® Jocul ,,Sd primim musafiri”

Scopul: actualizarea regulilor de comportare in timpul primirii unor musafiri, insusirea
unor formule de politete, educarea la copii a spiritului de ospitalitate si de sociabilitate.

Obiective de referinta: si interpreteze corect rolul de musafir si de gazda, sa elaboreze
raspunsuri adecvate rolului asumat (musafir, gazda).

Resurse didactice: un buchet de flori naturale sau confectionate, veseld, biscuiti sau bom-
boane, pahare cu apa, tavi mici.

Desfasurarea jocului: Cadrul didactic, impreund cu copiii, va aranja inainte de inceperea
jocului 2-3 mese pentru musafiri si gazde. Se vor pune la indemina materialele necesare
pentru servit. Clasa va fi impartitd in doua grupuri: jumatate dintre elevi vor fi gazde, iar
ceilalti elevi vor fi musafiri. Gazdele se vor aseza la mesele pregitite si vor astepta musa-
firii. Moderatorul dd un buchet de flori musafirilor si acestia pleaci in vizitd. Copiii vor
fi indemnati sd-si actualizeze impresiile avute cu ocazia unor vizite sau sa tind seama de
citeva momente:

o sunatul la usi sau ciocdnitul;

o oferirea florilor de citre musafiri;

 adresarea multumirilor de catre gazdi;

o poftirea musafirilor si ia loc;

o discutii si informare reciproci cu privire la evenimente recente;

» servirea musafirilor;

 despartirea musafirilor de gazde.

Reusita jocului depinde, in mare masura, de alegerea a cite unui copil din ambele grupuri
(musafiri si gazde) care sa conduci si sd poarte dialogul, nefiind posibila comunicarea
intre toti copiii. Eventual, se vor repartiza roluri de adulti si de copii pentru a justifica
diferentierea atributiilor in cadrul celor dou categorii, musafiri si gazde. In incheierea
jocului se poate cinta un cintec vesel, se poate recita in cor o urare.
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® Jocul ,,De ziua mamei (tatei, bunicii)”

Scopul: precizarea regulilor de comportare in florarie si a regulilor de oferire a unui bu-
chet de flori.

Obiective de referinta: sa ofere flori celor dragi, sa-si exprime liber sentimentele in legd-
turd cu ziua mamei (a tatei, a bunicii, a bunicului).

Resurse didactice: flori naturale sau artificiale (lucrate de catre copii), bani (de carton).

Desfisurarea jocului: Se va improviza intr-un colt al clasei o florérie. Inainte de inceperea
jocului, se vor stabili care dintre copii s interpreteze rolul de vinzétor, mami (tatd, buni-
ca, bunic) si care pe acela de copil. Vor fi propusi din rindul copiilor cei care sa meargi la
florarie. Dupa ce au cumparat florile, copiii se vor indrepta spre locul care reprezinti casa
fieciruia. In fiecare casd (delimitata prin trasarea cu cretd sau cu alte semne, de exemplu
prin cuburi, bucéti de sfoard, siret sau stinghii subtiri), va fi plasatd dinainte persoana
céreia i se vor oferi flori. In ambele etape ale jocului — cumpdrarea florilor, oferirea lor -
moderatorul va urmari cum se incheaga dialogul. In indicatiile pe care le va da copiilor cu
rol de vinzator si cu rol de mama (tatd etc.) va insista ca acestia sd urméreasca cu atentie fe-
lul in care copiii solicitd sau ofera florile. Se va preciza - in cazul in care copilul-cumpérétor
nu stie sa se adreseze, si nu i se elibereze marfa si s fie pus in situatia sa insoteasca alti
copii, apoi sa revina la florarie. Este de dorit ca jocul sa se repete pentru a pune toti copiii
in situatia de parinte si de copil.

Observatie: La clasele mari, jocul poate fi complicat, introducindu-se, pe linga florérie,
un magazin de cadouri diverse (artizanat, bibelouri sau alte obiecte potrivite — fulare,
manusi, baticuri, apa de colonie, cirti etc.). In acest caz, fiecare copil va fi pus in situatia de
a alege singur ce doreste si cumpere, manifestindu-si initiativa si independenta in aceastd
directie.

® Jocul ,,De-a calitoria” (cu tramvaiul, autobuzul, trenul)

Scopul: fixarea cunostintelor privind unele actiuni si deprinderi in legaturd cu folosirea
diferitelor mijloace de locomotie de catre calitor. Deprinderea copiilor si cedeze locul
adultilor.

Obiective de referinta: sa execute corect, in calitate de célitor, toate actiunile implicate
de célatoria cu mijloacele de transport in comun (si-si cumpere bilet de célitorie, sa urce
pe 0 anumita usd si s coboare pe alta, si-si perforeze biletul de cilitorie, si se poarte
politicos si disciplinat).

Resurse didactice: bani (de carton), bilete, compostor, geamantane.

Desfasurarea jocului: Cadrul didactic impreund cu copiii vor aseza scaunele, imitind
tramvaiul, autobuzul sau trenul (in compartimente §i vagon). Se vor fixa cele citeva roluri:
casier, controlor, vatman (sofer, mecanic). Moderatorul va interpreta rolul de ghid pentru
a da explicatii cu privire la locurile pe unde trece in traseul fixat. In desfisurarea fiecirui
gen de cildtorie se va urmdri plasarea corectd a momentului si a locului de unde se cum-
péra biletele:
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o la tramvai si autobuzele din oras, de la oricare ghiseu de bilete din statii;

o laautobuz, in cazul unei cilatorii ce depiseste limitele localitatii, de la sofer, taxator
sau de la casierul din autogars;

o latren, la ghiseul de bilete din gara.

In cursul calatoriilor vor fi introduse unele activitati specifice:
« intren: asezarea geamantanului, lectura revistelor, cértilor, luarea gustarii, prezen-
tarea biletelor la control;
« in autobuz: lectura ziarului, a revistei.

Regulile de comportare vor fi reamintite fiecare la momentul potrivit. Se va insista, in
cazul calitoriei cu trenul, ca sd nu coboare niciun copil in statiile intermediare, pentru
a evita pierderea lui. De asemenea, se va putea diversifica actiunea jocului, introducind
roluri diverse: mam4, tatd, bunici. In unele variante se pot propune, totodat, roluri de
persoane care insotesc rudele la tren si in acest caz se pune accentul pe felul in care se
face despdrtirea intre cei care pleacd si cei care rdmin, stimulind copiii sd-si interpreteze
veridic rolul. Orice varianta s-ar alege de citre moderator, accentul trebuie pus pe relatiile
care se stabilesc intre cei care calatoresc si cei care fac parte din personalul de deservire a
mijloacelor de transport.

® Jocul ,,De-a magazinul universal”

Scopul: actualizarea reprezentirilor si consolidarea actiunilor in legitura cu procesul de
vinzare-cumpdrare, formarea capacititii de a folosi corect diferite formule de politete in
relatiile cu personalul magazinului.

Obiective de referinta: sa respecte succesiunea operatiilor intr-un proces de cumpérare:
sa se informeze asupra mdrfii necesare, sa consulte vinzitorul, sa cerceteze marfa, sé soli-
cite bon, si achite costul marfii, sa preia marfa de la locul de ambalare.

Resurse materiale: bani (de carton), in raioanele de pinzeturi, tot ceea ce este necesar
pentru pdpusa - stofe, matasuri, rochite si alte confectii; incdltiminte; in raionul de vase:
veseld; in raionul de librarie: cdrti, papetarie, jucarii etc.

Desfasurarea jocului: Jocul va fi precedat de o vizitd la un magazin universal sau de pre-
zentarea unor diapozitive cu aspecte dintr-un astfel de magazin. La inceputul jocului se
vor reaminti actiunile principale desfisurate in magazin. Copiii vor fi solicitati sa precize-
ze in mod independent regulile de comportare, dupd ce au asistat la o micd demonstratie
efectuatd de citiva dintre ei. Vor trebui si raspunda la intrebarea: ,,Cum ai proceda, daci ai
avea de ficut cumparituri la magazin, la fel sau altfel?” Cadrul didactic va alege vinzétorii
in functie de numérul raioanelor amenajate. Alegerea se va face, de preferinta, la sugestia
copiilor. Se va amenaja un loc de plimbare - o stradd sau un parc pentru ca o parte din
copii sd intre in magazin si o parte sa circule, sd se plimbe pini cind magazinul se descon-
gestioneaza. In acest scop se pot constitui 2-3 grupuri de cumpdratori, eventual 2-3 familii
care merg si cumpere papusilor cele necesare (aceasta datoritd faptului cd dimensiunile
materialelor si obiectelor pot s satisfacd numai nevoile papusilor). In complicarea jocului
se poate alege un responsabil de magazin. Initial, rolul va fi interpretat de moderator si va
avea ca sarcini controlul felului in care se face cumpdrarea, al relatiilor dintre vinzatori si
cumpdratori, ordinea din rafturi, respectarea ordinii de citre cumparitori, aprovizionarea
raioanelor cu mdrfuri etc.

Vil
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® Jocul ,,De-a spectacolul” (teatru, cinematograf etc.)

Scopul: insugirea si aplicarea de catre copii a cerintelor cu privire la modul de compor-
tare intr-o sala de spectacol; obisnuirea copiilor s se asculte unii pe altii, si se supund
indicatiilor conducétorului.

Obiective de referinta: sa-si adapteze comportamentul la conditiile unui spectacol: si
intre in sala de spectacol numai dupa ce au cumparat bilete si au depus imbricdmintea la
garderobd, si-si ocupe locul indicat pe bilet, sa nu vorbeasca dupi ce a inceput spectaco-
lul, sé aplaude numai atunci cind este cazul.

Resurse materiale: bani (din carton), bilete cu diverse imagini, imagini asemanatoare,
agezate pe speteaza scaunelor sau bilete cu cifre, buchete de flori, eventual, bufet cu dul-
ciuri.

Desfasurarea jocului: Jocul va fi inceput prin impértirea rolurilor, respectiv, o echipa de
actori cu un prezentator care, implicit, dirijeazd spectacolul. Cadrul didactic va conduce
grupul spectatorilor si va respecta in aceastd privinta citeva actiuni:

o cumpdrarea biletelor;

« controlul biletelor;

o intrarea la garderobd si depunerea imbricimintei;

o cautarea locurilor corespunzitoare semnului (cifrei) de pe bilet si asezarea;

o agsteptarea semnalului de incepere a spectacolului;

o urmdrirea spectacolului;

o plecarea acaséd dupd preluarea imbracamintei.

Moderatorul ii va indruma pe copii pentru a aprecia spectacolul prin aplauze, pentru a
multumi actorilor, oferindu-le flori. Jocul se poate complica, introducind pauze in cursul
spectacolului, cu vizitarea bufetului si cumpérarea unor produse (biscuiti, rahat, bomboa-
ne, felii de fructe, sucuri). De asemenea, se pot cumpira programe la inceputul spectaco-
lului si consulta in timpul pauzelor. Se vor provoca discutii intre copii dupé terminarea
spectacolului.

3.JOCURI PENTRU ACTIVITATILE DE LUDOTERAPIE
® Jocul ,,Cine I-a strigat pe Martinel?”

Scopul: dezvoltarea capacititii de recunoastere a vocii colegilor.
Obiective operationale: si ghiceascd cine l-a strigat.

Resurse didactice: un ursulet, o basma sau un fular.

Desfisurarea jocului: Copiii sint asezati in formatie de semicerc, iar in fata lor se afla
un copil, legat la ochi, cu un ursulet in brate. La inceperea jocului, cadrul didactic face
semn unui copil din semicerc care strigi: ,Martinel!” Cel din mijloc isi descopera ochii, se
indreapt spre cel care-1 banuieste ca 1-a strigat si-i pune ursuletul in brate. Dacd a ghicit,
schimbd rolurile intre ei, dacd nu, trece din nou in mijloc, se leaga la ochi si asteaptd o
noud chemare a lui ,Martinel”. Dacd acesta nu reuseste sd ghiceasca, dupa 3 incercari, este
inlocuit cu alt copil si jocul continua.
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® Jocul ,,Unde a sunat clopotelul?”

Scopul: dezvoltarea capacititii de a se orienta in spatiu dupi auz.
Obiective operationale: si ghiceascd locul unde a sunat clopotelul.
Resurse didactice: un clopotel.

Desfasurarea jocului: Copiii sint dispusi in formatie de cerc, cu miinile la spate. Un
copil std in mijlocul cercului, cu fata acoperitd cu miinile. Cadrul didactic are in mina
un clopotel. Odata cu inceperea jocului, el se deplaseazd pe la spatele copiilor si pune
clopotelul in miinile unuia, continuind s se deplaseze. La un moment dat, strigi: ,Gata!”
Copilul care a primit clopotelul suna din el scurt, apoi il duce la spate si sta linistit. Cel
din mijloc isi descopera fata, se uita atent la copii ca sd surprindd vreo miscare, apoi se
indreapta spre cel pe care il banuieste cé are clopotelul, il loveste pe umar si-1 cere. Acesta
isi duce miinile in fata si, daci are clopotelul, schimba rolurile; dacd nu a ghicit, atunci se
duce din nou la centru, isi acoperi fata si jocul continud in acelasi fel. Dupa citeva reluari,
dacd nu reuseste sa ghiceasca, este inlocuit cu altul.

® Jocul ,,Rece, cald, frige...”

Scopul: dezvoltarea perseverentei.

Obiective operationale: sd caute jucaria ascunsd, si respecte indicatiile primite.
Resurse didactice: o jucirie, o basma.

Desfasurarea jocului: Un copil este legat la ochi cu o basma. Copiii stau la locurile lor,
in timp ce unul dintre ei ascunde o jucirie. La comanda cadrului didactic, copilul legat
la ochi, isi desface basmaua si porneste in ciutarea jucariei ascunse. Cind se apropie de
jucarie, moderatorul impreuni cu clasa spun: ,,cald”, cind e foarte aproape strigi: ,,frige”,
iar daca se departeaza, il previn prin cuvintul: ,rece”. Jocul se desfisoara prin indrumarea
copilului cu ajutorul acestor trei cuvinte, pina gaseste jucaria. Jocul se reia prin schimba-
rea copilului care cauta jucéria ascuns.

® Jocul ,,Voinicii”

Scopul: dezvoltarea fortei fizice.

Obiective operationale: si-si tragi partenerul de concurs peste linia de control.
Resurse didactice: cretd, o rigld sau un betisor mai gros.

Desfasurarea jocului: Copiii sint asezati fatd in fata, in perechi, cu piciorul drept pe linia
de control. Pe sol se asaza, in dreptul fiecarei perechi, o rigld sau un betisor mai gros.
La semnalul dat de cadrul didactic, fiecare copil apuci rigla cu ambele miini si incearca
sd-si tragd partenerul peste linia de control. Cei care reusesc sint voinicii. La organizarea
jocului se va avea in vedere ca perechile s fie, pe cit posibil, cam de aceeasi statura si cu
aceeasi greutate.

Vi
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® Jocul ,,Lupul si oile”

Scopul: consolidarea deprinderilor de alergare.
Obiective de referinta: sa alerge cit mai repede.
Resurse didactice: cretd.

Desfasurarea jocului: In curtea scolii, cadrul didactic traseazi terenul de joc, care este
un dreptunghi cu laturile lungi de 5-6 m, iar cele scurte de 2-3 m. In acest dreptunghi,
reprezentind padurea lupului, va sta un elev (lupul). De o parte si de alta a dreptunghiului,
la 4-5 pasi de laturile lungi, stau risipiti ceilalti jucétori — ,,0ile”. La semnal, oile trebuie sa
traverseze padurea lupului care, in acest timp, incearca s prind citeva oi. Cei prinsi devin
lupi si prind si ei oile ramase. Jocul continud pina ramine neprins un singur jucator care
va reincepe jocul.

4.JOCURI MUZICALE PENTRU TERAPIE OCUPATIONALA

® Jocul ,,Vulpea si gistele”

Scopul: imbogitirea vocabularului si dezvoltarea auzului muzical.

Obiective operationale: s cinte si sd execute miscirile cerute de text.

Resurse didactice: jocul muzical ,.Vulpea si gistele”; muzica si versuri: A. Motora Ionescu
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Ghi, ga, ga, ghi, ga, ga  Vul - pea - si fa - ce pla — nuri de fu - rat

Fu - ra ci - te-o gis - c4, rind pe rind.

Sd a - du - cem gis - te — le - na - poi.
Desfisurarea jocului: Copiii, asezati in cerc, merg unul dupd altul cintind, in timp ce un
copil vulpe pindeste dintr-un colt, gata sé se repeadd in cirdul gistelor - strofa I; pe strofa
a II-a vulpea furs, pe rind, 2-3 giste si le duce in birlogul ei (coltul dinainte stabilit). Dupa

terminarea strofei a III-a, toti copiii se duc in birlogul vulpii si iau inapoi gistele furate.
Jocul se reia, cu altd vulpe si alte giste furate.
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® Jocul ,,Cu mingea”
Scopul: imbogatirea vocabularului si dezvoltarea auzului muzical.

Obiective operationale: s insuseasca textul si melodia cintecului, sd arunce si si prinda
mingea in ritmul cintecului.

Resurse didactice: mingi, jocul muzical ,,Cu mingea”
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Sighi-o-ce-lul Ia-risis-atre - zit.

Cu min-gea noas - trd, Hai sd ne ju - cam.

Hei, prin-de-o bi - ne, Vezi de n-o sci - pal

Desfasurarea jocului: Copiii stau asezati fata in fatd, pe doua linii, la distanta de un me-
tru. Cei din prima linie au fiecare cite o minge in mini. Toti copiii cintd primele doud
strofe, mergind ritmic pe loc. La strofa a III-a incepe jocul cu mingile, care se arunci la

partenerii din fata si iardsi vin inapoi, dar pe cit posibil, in ritmul cintecului - pe fiecare
masurd o aruncare de minge. Jocul se reia.

® Jocul ,,Cucu”
Scopul: diminuarea stérii de stres.

Obiective operationale: sa insuseascé versurile si melodia cintecului, sd execute miscarile
cerute de textul cintecului.

Resurse didactice: jocul muzical ,Cucu’, de Gr. Teodosiu
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2. Hai co - piisd-lcad - u-tam Sidin cuib si-1a - lun - gam.
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Ci - ne-1ve — de mai cu - rind, Se va fa — ce cuc la rind.

toti cu o - chii-n - chisi vom sta

Pi-ndcu-culvacin-ta. Cu-cu,cu-cu

o

Final

Desfisurarea jocului: Copiii, asezati in cerc, tinindu-se de miini, merg in pas de mars
spre dreapta, pe primele patru mésuri si spre stinga pe urmatoarele patru mésuri. Aceleasi
miscdri se repetd pe strofa a II-a a cintecului, in timp ce copilul ,,cuc” se ascunde unde-
va in imprejurimi. Pe final, copilul cuc strigd din ascunzatoare ,,cucu’, ,cucu’, iar restul
copiilor aleargd in cdutarea lui. Copilul care a gasit ,,cucul’, il scoate din ascunzatoare si
devine el insusi cuc; ceilalti copii isi iau locurile in cerc, iar jocul se reia; cucul gésit intra
de asemenea in cerc.

® Jocul ,,Ninge, ninge”

Scopul: imbogatirea vocabularului, dezvoltarea auzului muzical.

Obiective operationale: si cinte si sd execute misciri de brate si picioare in ritmul cerut.
Resurse didactice: jocul muzical ,Ninge, ninge”; versuri si muzici: A. Motora Ionescu
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si—ni-us Co-losuspeder-de-lus Pir-ti-e!

Tri, 1i, li, Pir-ti-e! Stri- gatico - pii! (strigit)

Desfasurarea jocului: Copiii, asezati in cerc sau in coloana, stau drepti, cu palmele duse
la umdr. Simultan cu cintarea, fac urméitoarele misciri de brate si picioare: pe cuvintele
»hinge, ninge”, duc bratele lateral cu revenire (1-2, 1-2); pe cuvintele ,,ninge-ncetisor” bat
ritmic din palme pe toate silabele pronuntate (respectind ritmul duratelor respective); pe
cuvintele ,,cade, cade,” din nou duc bratele lateral cu revenire si asa mai departe, pina la

cuvintele ,,Hai copii la saniug’, care se cintd concomitent cu mers ritmic pe loc, célcind la
fiecare silaba pronuntatd, cu respectarea duratelor de optimi si patrimi.

® Jocul ,,Toamna”
Scopul: imbogatirea cunostintelor despre anotimpul toamna.

Obiective operationale: si insuseasci versurile si melodia cintecului, si execute miscari
corespunzitoare textului.

Resurse didactice: jocul muzical ,Joamna”

ol v v
1.Gal -be-nesiro-siifrun-ze  Din co - paci s-au des - fd - cut
e e
Joa-cdna-ero-bo-si-te La pa - mint toa - te-au ci - zut.
2. Pisarelele s-aduni, 3. Noi cu cosul in padure,
Ciufulite sint de vint, Ciupercute tot citam,
Stoluri pleaci spre tari calde, Si cu toamna, pe cérare,
Aripile fluturind. Ne-ntilnim, ne salutdm.

Desfasurarea jocului: Copiii se risipesc in diferite parti ale camerei (terenului). Ei se in-
virtesc, apropiindu-se de centrul camerei si, la sfirsitul primei strofe, formeaza un cerc.
Apoi se lasa in jos, indoind genunchii, imitind, in acest fel, ciderea frunzelor. Cu miinile
desféicute lateral, copiii aratd cum zboara pasarelele. Copiii fac miscari de parca ar tine
un cos in mina: se apleaci din cind in cind, de parca ar stringe ciuperci. Ei se salutd unii
pe altii, aplecind usor capul. Dupa aceea se cinta cintecul fara cuvinte, copiii risipindu-se
in diferite parti. Jocul reincepe, insistind ca miscirile indicate in textul cintecului si fie
executate la timpul cuvenit.

Vi
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5.JOCURI PENTRU STIMULARE COGNITIVA
A) Jocuri pentru activititi matematice

® Jocul ,,Care este culoarea ta?”

Scopul: recunoasterea si numirea corecta a culorilor.

Obiective operationale: sd identifice si sa denumeasca culorile: rosu, alb, galben, albastru,
verde, portocaliu, violet.

Resurse didactice: globuri decupate din hirtie glasata in culorile invatate, plicuri cu glo-
buri decupate, un brad.

Desfisurarea jocului: Cadrul didactic va ridica un glob din hirtie, ca si fie vazut de toti
copiii. Este numit un copil s& raspundi ce culoare are globul. Se va proceda la fel cu toate
globurile de hirtie. Apoi li se cere copiilor si ridice si ei globurile care au aceeasi culoare
ca a globului ridicat de moderator. Se va numi un elev care alege din globurile lui unul la
fel cu al moderatorului, motivind de ce l-a ales (este la fel). In cea de-a doua modalitate,
cadrul didactic va spune doar culoarea (rosie), fara sa arate un glob. Copiii care au globuri
cu aceastd culoare (rosie) le vor ridica. Copilul numit va spune, motiva, de ce a ridicat
globul de culoare rosie: ,,Eu am ridicat globul rosu, pentru ci ati spus rosu”. In incheierea
jocului, copiii impreuna cu conducitorul jocului vor impodobi un brad. In timpul acesta,
copiii vor spune ce culoare pun in brad, moderatorul va avea griji ca toate globurile s fie
plasate dupa culoare. Va agdta el mai intii un glob, copiii care au globuri de aceeasi culoare,
le vor pune in brad. Dupé ce bradul este impodobit, copiii fac o hord in jurul lui, cintind
sau spunind versurile:

»Bradul il impodobim

Cu globuri frumoase,

Unu, doi, prindeti-va si voi

Ne sucim, ne invirtim

Si deloc nu obosim,

Bradul il impodobim?”

® Jocul ,,Baloane colorate”

Scopul: consolidarea reprezentirilor cromatice.

Obiective operationale: si grupeze baloanele si sforile dupi criteriul culoare.
Resurse didactice: baloane (albastre, rosii, verzi, galbene), sfori in aceleasi culori.

Desfisurarea jocului: Cadrul didactic aranjeazd baloanele intr-un colt al clasei, legate
laolalt3, ca la vinzétorii de baloane, ficind urmatoarea observatie: ,,Sint oare baloanele
toate la fel?”; ,,Unele sint identice si altele deosebite”. Dupa ce moderatorul distribuie cite
un balon fiecirui copil, cere copiilor sd puna in acelasi loc toate baloanele care sint de
aceeasi culoare. Copiii sint ajutati sd constate ca s-au obtinut patru grupuri de baloane,
fiecare de una si aceeasi culoare. Moderatorul atrage atentia ci sforile sint asortate cu
baloanele. Fiecare copil este indemnat sa caute sfoara care corespunde balonului sdu si
apoi s-o innoade. Dupa ce au fost astfel constituite cele 4 grupuri de baloane, se indica
numele culorii fiecarui grup de baloane. Acest grup este albastru, acela rosu, celilalt este
verde etc., iar sforile acestui grup sint si ele albastre, rosii etc. Jocul poate fi complicat si
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cu alte sarcini. Moderatorul cere copiilor sa aseze linga grupul baloanelor albastre, rosii,
etc. obiecte, jucirii care au culoarea respectiva. Intr-o alté ord, copiii deseneaza si picteazd
baloane, cauté culoarea albastra pentru baloane albastre, culoarea galbend pentru baloane
galbene etc. Baloanele colorate se decupeaza. Se distribuie apoi fiecirui copil cite o foaie
pe care au fost desenate numai sforile colorate. Copiii vor atasa sforii baloane de culoare
corespunzitoare, vor lipi baloanele.

® Jocul ,,Gdseste-mi fritiorii!”

Scopul: denumirea si identificarea figurilor geometrice.

Obiective operationale: s aleags, si grupeze piesele din trusa ,,Logi II” dupi criteriul forma.
Resurse didactice: trusa ,,Logi I, trusa ,,Logi IT”

Desfisurarea jocului: La inceput elevii vor denumi figurile geometrice prezentate de mo-
derator, apoi vor arita figurile geometrice cerute. Cadrul didactic va lua o figura geome-
tricd din trusa ,,Logi I, va cere elevilor s& 0 denumeasca si sd-i gdseascd ,,fratiorii’, sd alea-
gd din trusa lor figurile geometrice care au aceeasi forma ca a lui. Dacé figura geometricd
prezentata va fi un pitrat, atunci elevii vor alege toate patratele din trusa lor, indiferent de
culoare si marime. Dupd fiecare grupare, piesele vor fi puse inapoi in trusa. Jocul se poate
juca si sub forma de competitie, cistigitor este jucatorul care, in cel mai scurt timp, gaseste
toti ,,fritiorii”. De asemenea jocul se poate complica, cerind elevilor si grupeze figurile
geometrice, utilizind pe linga criteriul forma si criteriul culoare.

® Jocul ,, Turnul cuburilor”

Scopul: dezvoltarea acuitétii senzoriale si a memoriei, folosirea corespunzatoare a terme-
nilor: ,mare”, ,,mai mare’, ,,potrivit’, ,,nepotrivit’, ,,sus’, ,jos’, ,dreapta’, ,,stinga”.

Obiective operationale: sd ordoneze cuburile dupd marime, respectind si culorile.

Resurse didactice: 5 cuburi din carton de mérimi diferite - cu suprafetele 9, 16, 25, 36, 49
cm, imbinate prin lipire, suprafetele fiind colorate diferit (rosu, alb, negru, galben, albas-
tru, verde). Ordinea culorilor este aceeasi la cele 5 cuburi.

Desfasurarea jocului: La desfasurarea jocului participa 2-3 copii, fiecare avind material
individual. Jocul se desfisoara sub forma de intrecere. Se dau copiilor urmétoarele sarcini:

- Sa ageze cuburile in ordinea crescétoare sau descrescatoare marimii, respectind si cu-
lorile. De exemplu, sus si fie toate albastre sau in fata si fie toate suprafetele galbene.

- Se pune in fata copiilor un cub, ei trebuie si ghiceasci ce culoare este ascunsa (deoa-
rece se vad numai 5 suprafete). La inceput copilul se poate ajuta de un al doilea cub
(pentru comparatie), dar mai tirziu, va rezolva sarcina numai pe bazi de memorie. Se
pot folosi noud cuburi din carton de aceeasi miarime, la care, de asemenea, ordinea
culorilor este aceeasi, dar unele suprafete sint impartite in diferite figuri geometrice,
colorate in diferite culori, incit copiii pot combina, alcituind diferite modele decorati-
ve (mozaic).

Vi
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® Jocul ,,Cine stie sd numere mai departe?”
Scopul: invitarea numeratiei.

Obiective operationale: s3 numere oral, inainte i inapoi, pina la 100, s& numere din 10
in 10.

Desfasurarea jocului: Participd toti elevii clasei sau echipe, iar cei care vor gresi la pre-
luat sau la numdrare vor trebui sa stea in picioare, pind ce, dacé vor fi atenti, vor corecta
greseala altor colegi. Se stabileste de citre moderator pina la ce numar se va numadra si

S » a > 1 aa . N . . < x L
cum: ,,inainte’, ,,inapoi’, din 2 in 2, din 10 in 10 etc. Primul elev incepe numaritoarea pind
este oprit de cadrul didactic (printr-o bétaie din palme sau ,,Stop”). Elevul se opreste, se
agazd (dacd n-a gresit), iar urmatorul continud s. a. m.d. Se poate relua numeratia. Se de-
clara echipa cistigitoare aceea care are mai putini copii in picioare.

® Jocul ,,Cine urcd scara mai repede?”
Scopul: fixarea si aprofundarea operatiilor de adunare si scadere.
Obiective operationale: sd rezolve corect si rapid exercitii de adunare si scadere.

Resurse didactice: o scard dubld desenata pe tabld, pe fiecare treapta sint scrise exercitii
de adunare sau sciddere cu acelasi grad de dificultate la acelasi nivel al scérii, un stegulet
asezat in virful scarii, cret, caiete, creioane.

Desfasurarea jocului: Acest joc se desfasoara sub formé de concurs. Clasa este impartitd
in doud grupuri echilibrate din punct de vedere al potentialului intelectual. Din fieca-
re grup va pleca, la semnalul de incepere, cite un elev sa rezolve exercitiile de pe prima
treaptd. Imediat ce a terminat de rezolvat exercitiul va pleca urmétorul coleg de echipi si
rezolve exercitiul scris pe treapta a doua. Continua urmétorul coleg de echipi sa rezolve
urmatorul exercitiu si tot asa pina se termina toate exercitiile grupului sdu. Elevii care nu
sint la tabla rezolvi in caiet exercitiile repartizate grupului. In momentul in care un grup
a rezolvat la tabld toate exercitiile, moderatorul spune ,,Stop”, chiar daci celalalt grup mai
are de rezolvat exercitii. Se va verifica corectitudinea exercitiilor rezolvate impreund cu
clasa. Grupul care are cele mai multe exercitii rezolvate corect este declarat cistigitor si
primeste steguletul din virful scérii.

B) Jocuri pentru activititile de comunicare si de citit-scris

® Jocul ,, Telefonul fira fir”

Scopul: dezvoltarea auzului fonematic si a capacititii de concentrare a atentiei.
Obiective operationale: sd receptioneze corect mesajul si si-1 transmita mai departe.

Desfasurarea jocului: Copiii sint asezati unul linga altul, stau in picioare sau pe scaune.
Cadrul didactic spune primului copil din sir, la ureche, un cuvint. Acesta, la rindul lui, il
transmite urmatorului copil si tot asa mai departe, pind mesajul, ajungind la ultimul copil
din sir, este rostit cu voce tare. Tuturor copiilor le place acest joc, pentru ci, de obicei, la
ultimul copil din sir ajunge un mesaj distorsionat, care ii face pe toti sd ridd. Sint reco-
mandate cuvinte uzuale, simple, cu un numadr de silabe nu prea mare, de exemplu: mama,
masa, lopatd, masina, pdpusa etc. Pe masura ce cresc si isi sporesc achizitiile, copiii vor fi
capabili sa inteleaga si sa transmitd cuvinte mai lungi, mesaje formate din doud sau trei
cuvinte (propozitii scurte, cu un continut concret).
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® Jocul ,,Cum face?”

Scopul: formarea deprinderii de a rosti corect sunetele si de a emite onomatopee.
Obiective operationale: si recunoasca in imagini diferite animale si sd stie ce sunete emit.
Resurse didactice: ilustratii cu diferite animale.

Desfasurarea jocului: Se impart elevilor ilustratii cu diferite animale: soarece, pisicd si
ciine (pot fi introduse ilustratii care si reprezinte si alte animale). Cadrul didactic numeste
elevii care s spund ce reprezinta ilustratia primitd si cum face animalul respectiv. Jocul
poate continua cu urmatoarea poezie in care elevii spun onomatopeele:

,Ursul a pornit usor, Tar cocosul lui bunicu’
Chemind puii: mor! mor! mor! [i rispunde: cucuriguu!
Pe crenguta-n fel si chip Capra catd nu stiu ce
Vribiile zic: cip! cirip! Si tot strigé: be! be! be!
Din ograda si gisca Iar béltata vacd-acu’
Parcd-mi striga: ga! ga! ga! Striga pe vitel: mu! mul!

® Jocul ,,Eu spun una, tu spui multe”

Scopul: insusirea corecta, de cétre copii, a formelor de singular si plural a substantivelor,
precum si a deprinderii de a le include corect in propozitii; dezvoltarea atentiei si a me-
moriei vizuale.

Obiective operationale: sa aleaga corect jetonul cu una sau mai multe imagini i sa expri-
me corect singularul i pluralul.

Resurse didactice: cartonase cu diferite desene reprezentind un singur lucru sau fiinté si
altele reprezentind mai multe obiecte sau fiinte de acelasi fel.

Desfasurarea jocului: Pentru fiecare substantiv propus in joc vor exista doud cartonase,
unul cu un singur element, iar altul cu doud sau mai multe elemente de acelasi fel. Unul
din cartonage va fi pe catedrs, iar celalalt - repartizat elevilor in asa fel, incit sd existe atit
pe catedrd, cit i la copii cartonase care contin un singur element si care redau mai multe
elemente. Pe rind, cite un copil vine la catedra si alege un cartonas. De exemplu, ridicind
un cartonas cu mai multe elemente copilul spune: ,,Eu am pe cartonas mai multe flori”.
Copilul la care se afld cartonasul cu o singura floare se ridicé si spune: ,,Eu am cartonasul
cu o floare”. Apoi copilul formuleaza propozitia despre floare. Elevul care se afld la catedra
trece la plural propozitia respectiva. In partea a doua a jocului moderatorul (sau un elev)
spune un cuvint la singular (sau plural), iar elevii trebuie sa spuna acelasi cuvint la plural -
respectiv la singular. In continuarea jocului se vor alcitui propozitii referitoare la cuvintele
folosite in joc. De exemplu: ,,In griadin4 sint flori multe” sau ,,lonel a vizut o pisica.”
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® Jocul ,,Cine face?”

Scopul: imbogitirea vocabularului.

Obiective operationale: sd insuseasci lexemele care denumesc (ocupatii) profesii.
Resurse didactice: imagini care reprezinta diferite profesii.

Desfisurarea jocului: Cadrul didactic va arita elevilor imagini care reprezintd diferite
ocupatii si va cere elevilor sd spund cum este numita persoana care face acel lucru.

Cine mina caii? - Vizitiul

Cine conduce tramvaiul? - Vatmanul

Cine conduce locomotiva? - Mecanicul

Cine conduce automobilul? - Soferul (soferita)

Cine conduce avionul? - Pilotul

Cine conduce vaporul? - Capitanul

Cine conduce tractorul? - Tractoristul (tractorista)
Cine vinde cértile? - Librarul

Cine imprumuta cértile? - Bibliotecarul (bibliotecara)
Cine vindecd bolnavii? - Doctorul (doctorita) etc.

® Jocul ,,Basmaua innodatdi”

Scopul: insusirea sinonimiei ca fenomen de vocabular, activizarea vocabularului,
imbogitirea acestuia.

Obiective operationale: si spund un cuvint cu acelasi inteles, cu sens asemandtor cu al
cuvintului dat.

Resurse didactice: o basma innodata.

Desfasurarea jocului: Cadrul didactic spune un cuvint si arunca o basma innodaté prin-
tre elevi. Cel la care ajunge basmaua trebuie sd giseascd un cuvint cu acelasi inteles. Dacd
cuvintul spus de elev este corect, arunca basmaua (cu ghinion) mai departe, daca nu, ele-
vul este depunctat si ,,pedepsit” de catre ceilalti copiii (sa recite, sd execute diferite miscari,
s imite etc.).

Exemple: elev - scolar
vesel — bucuros
supdrat — trist
zdpadi - nea
tipa — striga etc.
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® Jocul ,,Daci nu-i asa, cum e?”
Scopul: insusirea antonimelor, imbogétirea vocabularului si activizarea lui.
Obiective operationale: si spuni cuvinte cu formd diferita si cu sens contrar.

Desfasurarea jocului: Doi cite doi, pe rind, copiii spun cuvinte, iar celilalt (din pereche)
trebuie si giseascd cuvintul cu sens opus. Cel care are mai multe raspunsuri corecte con-
tinud jocul cu un alt cistigator. Cistigatorii iarasi se cupleaza doi cite doi, jocul continuind
pina ramine unul singur, care este si invingdtor.

DACA NU-I CUM ESTE?
harnic lenes

curat murdar

mic mare
dusman prieten
vechi nou

sdnatos bolnav

rece cald etc.

® Jocul ,,De-a cuvintele”
Scopul: activizarea si imbogitirea vocabularului.
Obiective operationale: si spuni cit mai multe cuvinte care incep cu un anumit sunet.

Desfasurarea jocului: Cadrul didactic va scrie pe tabld una din literele invétate pina la
data respectivd. De exemplu: litera ,,r”. Se cere elevilor sd spund cuvinte care incep cu
sunetul ,,r”. Cuvintele si fie alcituite dintr-o silabd, doud sau mai multe silabe (r - rar —
rama - ramura - rindunica). Jocul se poate desfasura si sub formé de competitie. Cistigd
elevii care pot spune cuvinte cu sunetul indicat, respectind toate cerintele formulate de
moderator.

® , Jocul literelor”

Scopul: formarea capacititii de a recunoaste literele alfabetului.

Obiective operationale: si formeze cit mai multe litere de tipar din betisoare.
Resurse didactice: cutia cu betisoare.

Desfasurarea jocului: Fiecare elev are pe banci cutiuta cu betisoare. La comanda mo-
deratorului ,,Incepeti!” elevii vor forma pe banci literele alfabetului, pe care le-au invatat
(majuscule de tipar). Dupa un timp, la latitudinea moderatorului — acesta va spune:
»Stop!” Elevii inceteaza jocul. Cistiga cel care a format mai multe litere.

Vi




e *

MODULUL VIII.
EVALUAREA PROGRESULUI

DE INVATARE AL ELEVULUI
SI CERTIFICAREA
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INTRODUCERE

Evaluarea progresului de invatare al elevului cu CES, ca parte componen-
ta a procesului educational, nu diferd, prin abordari, forme de organizare
si tehnologii, de restul proceselor derulate in invitamint. Totodata, cadrul
didactic trebuie sd insuseasca proceduri de adaptare a tehnologiilor de eva-
luare a progresului copiilor la cerintele educationale speciale care ii sint
caracteristice, s cunoasca prevederile documentelor normative si metodo-
logice, elaborate in acest sens. Este necesar ca actul evaluarii sa fie cit mai
autentic, realizat in functie de particularititile individuale de dezvoltare a
copilului, racordat la curriculumul individualizat al acestuia, pentru o pe-
rioadd concretd. In selectarea metodelor si tehnicilor de evaluare, cadrul
didactic urmeaza s tina cont de functiile evaluirii autentice.

In acest sens, prin parcurgerea acestui Modul, pot fi accesate informatii/
recomandari cu referinta la identificarea si valorificarea tehnologiilor efici-
ente de evaluare a progresului scolar al copilului, avantajele si dezavantajele
diferitor forme si tehnici de evaluare.

Din perspectiva evaludrii finale si a certificérii elevilor cu CES, este impor-
tant a cunoaste conditiile si procedurile specifice de organizare a examene-
lor pentru elevii cu CES, aprobate prin ordin de catre Ministerul Educatiei.
Incadrarea reusitd si conforma prevederilor legale in sesiunea de exame-
ne, asigurd excluderea discriminarii si segregirii elevilor cu CES, dar si
oportunitéti si sanse reale de continuare a studiilor la o alté treaptd/nivel de
invdtamint sau de insertie socioprofesionald.

Durata modulului: 5 ore

Scopul modulului vizeaza consolidarea si dezvoltarea competentelor per-
sonalului din invatdmintul general de planificare si organizare a evaluarii
progresului scolar al elevilor cu CES.

Obiective:

e Familiarizarea personalului incadrat in activitdtile de formare cu tehno-
logiile de evaluare a progresului scolar, in general, si a celor cu CES, in
particular;

o Insusirea de citre participanti a strategiilor de evaluare a copiilor cu CES;

e Formarea abilitatilor de identificare a metodelor eficiente de evaluare a
progresului scolar al elevilor cu CES;

o Intelegerea adecvata si respectarea prevederilor actelor normative pri-
vind procedurile specifice de organizare a evaludrii finale si certificare a
elevilor cu CES la finele unui nivel de invatdmint (primar, gimnazial);
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Intelegerea de catre cadrele participante la formare a esentei si
modalitatilor de proiectare/elaborare a adaptarilor (ambientale, curri-
culare) pentru evaluarea rezultatelor scolare ale elevului cu CES;

Antrenarea participantilor la modulul de formare in activititi practice
de identificare a tehnologiilor de evaluare a rezultatelor scolare, adecva-
te unui context concret.

@ Competente formate/dezvoltate

Urmare a parcurgerii acestui Modul, personalul implicat in formare va dez-
volta competente de:

Percepere si adecvare la contexte concrete a tehnologiilor de evaluare a
rezultatelor scolare ale elevilor cu CES;

Identificare si valorificare a metodelor de evaluare a rezultatelor scolare;

Identificare a oportunitatilor de incadrare a elevului cu CES in sesiunea
de evaluare finala prin proceduri si in conditii specifice;

Organizare a activitdtii de incadrare a elevului cu CES in sesiunea de
evaluare finald prin proceduri si in conditii specifice;

Elaborare a probei individualizate de evaluare finald pentru elevul cu
CES.

Acest Modul va va ajuta sa gasiti rdspunsuri la intrebdrile:

Ce reprezinta tehnologia de evaluare a rezultatelor scolare?
Care sint functiile evaludrii?

Ce metode pot fi folosite in activitatea de evaluare a progresului scolar,
in general, si a elevilor cu CES, in particular?

Care proceduri si conditii specifice sint admise in organizarea evaluarii
finale a elevilor cu CES?

Care este algoritmul/schema de incadrare a elevului cu CES in sesiunea
de examene?

Cine elaboreaza proba individualizatd pentru evaluarea finala a elevilor
cu CES?

Care este procedura de aprobare a probei individualizate de evaluare
finald a elevilor cu CES?

Ce tip de document/certificat primeste elevul cu CES la finele inva-
tamintului gimnazial?

Care sint posibilitatile de continuare a studiilor pentru titularul certifi-
catului de studii gimnaziale, serie specifica?
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8.1. Evaluarea competentelor scolare conform principiilor incluziunii
scolare

Curriculumul actual trateazd evaluarea scolard ca o parte integranta a pro-
cesului de invatamint. Aceasta inseamnd ci procesul educational trebuie
inteles ca un intreg sau ca un tot unitar, constituit din trei componente -
predare-invdtare-evaluare. Fiecare dintre elementele componente ale aces-
tui proces sint deschise, corelative, ele interactioneazi si se conditioneaza
reciproc, producind rezultate scolare.

In contextul curriculumului modernizat, rezultatele scolare, care trebuie
inregistrate la finele procesului integrat de predare-invatare-evaluare, sint
competentele elevului, formate la nivel transdisciplinar, dar si printr-o dis-
ciplind sau alta. In acest sens, invatatorul si profesorul trebuie si formeze,
dar si sd evalueze, atit prin proceduri de evaluare formativéd/continua cit si
sumativa/finald, nivelul de formare al competentelor disciplinare, care, la
rindul lor, asigura formarea-dezvoltarea competentelor transdisciplinare,
cum ar fi: a invdta sd inveti, competenta de comunicare (in limba maternd,
in limba strdind), relationarea cu altii, rezolvarea de probleme etc.

Se stie cd evaluarea pedagogica reprezintd un proces complex de mdsurare,
apreciere, analizd si interpretare a datelor prin intermediul unor instrumen-
te de evaluare, in scopul emiterii unei judecdti de valoare asupra rezulta-
telor obtinute din acest proces si adoptérii unor decizii pedagogice, care
se impun. Ea are rolul de a sprijini activitatea de invatare si de formare a
competentelor scolare, de a masura progresul elevilor, de a intdri motivatia
invatdrii, de a regla activitatea profesorului si a elevilor si de a-i obisnui pe
elevi cu aprecierea.

Literatura de specialitate indica asupra a 8 componente importante ale eva-
luarii scolare, care urmeaza a fi valorificate inclusiv in evaluarea progresu-
lui scolar al elevilor cu CES. Aceste 8 componente sau variabile sint:

e obiectul evaludrii (ce vom evalua, tipuri de procese/rezultate/produse);

e criteriile evaluarii (in raport cu ce se evalueazd);

e operatiile evaluarii (ce pasi trebuie de ficut);

e strategiile (proiectarea si coordonarea actiunilor);

o tipurile/formele de evaluare;

e metode, tehnici, instrumente (cum vom evalua);

e timpul evaludrii (momente oportune pentru evaluare: inainte, in tim-
pul sau dupa actiunea/interventia educationald);

e agentii evaluarii (factori de conducere, cadre didactice, elevi, experti
etc.).

VIl
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Astfel, in proiectarea activitatii de evaluare a progresului scolar, inclusiv al
elevilor cu CES inclusi in invatdmintul general, cadrul didactic va porni de
la citeva intrebdri esentiale:

1. Cevoievalua? - prin care se identifica domeniul si obiectul evaluarii (de
exemplu: scrierea — competenta elevului de a scrie, lectura — capacitatea
lui de a intelege un text, calculul sau rezolvarea de probleme etc.).

2. Pentru ce voi evalua? - se identifica scopul evaludrii (de exemplu: stabi-
lirea progresului elevului in activitatea de scriere, de lectura, de comu-
nicare etc.) in functie de competenta urmarita prin disciplina predata.

3. Cum voi evalua? — se proiecteaza forma si metodele de evaluare, care
trebuie si fie cit mai adecvate scopului si obiectului evaluarii si cit mai
diverse, conform cerintelor evaluirii autentice.

4. Cu ce voi evalua? - se selecteazd instrumentele de evaluare si tehnicile
adecvate de mésurare - apreciere.

5. Pece bazd voi evalua? - se precizeazi criteriile de apreciere, indicatorii si
descriptorii de performanta, care trebuie sd apara in rezultatele fiecirui
elev.

Atit Conceptia evaludrii rezultatelor scolare (2006), cit si Curriculumul sco-
lar modernizat (editia 2010), recomanda integrarea in procesul educational
a procedurilor de evaluare continud/formativa si a celor de evaluare finala/
normativa, dar indicd asupra necesitatii deplasarii de accent de la evaluarea
rezultatelor finale ale inviétérii, la evaluarea procesului de invitare si a ur-
madririi consecvente a progresului fiecirui elev.

Din aceste considerente, este important ca invatatorii si profesorii sa facd o
distinctie clara si sa inteleaga exact rolul si functia fiecarui tip de evaluare si
anume ca:

e evaluarea continud/formativa este axata pe procesul de formare a com-
petentelor si trebuie sd urmareasca progresul fiecdrui elev;

e evaluarea finald/normativa verificd si constatd, la anumite etape, nivelul
atins de elevi in procesul de formare.

In aceastd ordine de idei, evaluarea formativi are un rol deosebit de impor-
tant in procesul de formare a competentelor si asupra necesitatii utilizarii
prioritare a acesteia in procesul de evaluare a rezultatelor scolare. Or astdzi,
evaluarea nu mai este considerati doar o modalitate de control, care finali-
zeaza, de obicei, cu laude pentru unii §i cu sanctiuni pentru altii. Ea trebuie
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proiectatd si realizata pe tot parcursul procesului educational, prin diverse
modalitati si tehnici de evaluare, conform principiilor si cerintelor evalu-
arii autentice, or numai astfel putem vorbi de functia formativa a evaluarii
pedagogice si de rolul ei de a sprijini invatarea.

De remarcat, si in viziune incluziva, evaluarea pedagogica trebuie inteleasd
ca un proces complex, continuu de mdsurare, apreciere, analizd si interpreta-
re a datelor privind progresul copilului in procesul de invatare.

Examinarea semnificatiei ,,Evaluarea rezultatelor scolare”, in corelatie cu
celelalte componente ale sistemului scolar, necesitéd a fi dezvoltata, supli-
mentata cu aspecte privind diverse abordari metodologice.

Desi termenul frecvent utilizat in evaluare este acel de rezultate sau perfor-
mante scolare, obiectul evaludrii, solicitat de orientdrile actuale, nu repre-
zintd doar produsul, rezultatul activitatilor de invatare, ci si procesul care
a contribuit la obtinerea rezultatului. Astfel, in actul evaluarii, in special
in cazul elevului cu CES, nu vom tine cont doar de riaspunsul dat de elev
intr-o situatie problematicd, dar vom incerca sd apreciem modul de gindire,
factorii care au conditionat anume acest raspuns.

Notiunea de test de cunostinte, invocat frecvent pentru a desemna evaluarea
oricérui rezultat scolar, nu poate fi admisd in practica educationala!

Evaluarea rezultatelor scolare se axeazd pe o corelare eficientd cu aspectele
curriculare. Relatia dintre curriculum si evaluare este esentiald si presupune
mai multe exigente metodologice:

e Asigurarea modului unitar de proiectare curriculara, cu accent aparte
pe definirea obiectivelor, identificarea continuturilor si selectarea stra-
tegiilor de evaluare. Acest deziderat poate fi realizat pe doua cii: ale-
gerea strategiilor de evaluare imediat dupa formularea obiectivelor si
precizarea tehnologiilor/strategiilor de invatare.

e Operationalizarea completd a obiectivelor, care, dupa tehnica Mager, inte-
greaza situatia de testare cu criteriu minimal de reusita (precizarea com-
portamentului final, care se asteapta de la elevi, precizarea conditiilor in
care elevii demonstreaza reusitele si precizarea nivelului de reusitd).

¢ Fundamentarea evaluarii progreselor scolare pe standarde curriculare-
de invitare. In cazul elevilor cu CES, standardele vor viza curriculumul
individualizat: adaptat/modificat.

e Cu cit standardele curriculare si de evaluare sint mai bine determina-
te, cu atit cresc sansele ca tehnologiile de evaluare si asigure respec-
tarea principiilor validitatii, fidelitatii, obiectivitatii. Din acest punct
de vedere, rolul cadrelor didactice nu este numai acela de a urméri

VIl
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monitorizarea si indeplinirea standardelor educationale, ci si de a par-
ticipa la revizuirea, reconstructia lor, dupa caz. Dintr-o perspectivd mai
largd, putem afirma cu certitudine cd rezultatele invatarii, identificate
si apreciate prin metode de evaluare adecvate, reprezintd un feedback
constructiv al procesului educational in ansamblu.

o Selectarea si adecvarea strategiilor de evaluare in functie de particulari-
titile de dezvoltare a copilului, potentialul si necesitétile acestuia.

O evaluare pertinentd, obiectivi si echitabild se realizeaza in contextul unei
relatii bine structurate dintre procesele predare-invitare-evaluare.

Pentru asigurarea eficientei acestei relatii, e bine sa gasim raspuns la intre-
barile:

e Continuturile au fost selectate conform obiectivelor stabilite?

e Strategiile educationale au fost adecvate obiectivelor?

e Tehnologiile educationale au favorizat si stimulat invatarea?

e Strategiile educationale promovate au fost adaptate la necesitdtile indi-
viduale ale elevilor?

1. Descrieti, succesiv, o secventd de curriculum individualizat, pe care
il realizati cu un copil cu CES, evidentiind obiectivele, continuturile,
strategiile de invétare si evaluare.

2. Raspundeti la intrebarile formulate mai sus.

Discutati oportunititile de eficientizare a strategiilor de evaluare.

8.2. Metode si tehnici de evaluare a progresului scolar

In termeni generali, mefoda este calea care contureazi intregul demers
de proiectare si realizare a actiunii evaluative, de la stabilirea competentei
de evaluat si pina la construirea si aplicarea instrumentului de méasurat-
apreciat, prin care intentionam sa obtinem informatiile necesare, in vede-
rea adoptarii unei decizii in acest sens: a fost sau nu atinsa tinta demersului
de formare?, stipinesc elevii competenta respectivi la nivelul corespunza-
tor sau nu? etc.

Tehnica de evaluare reprezinta modalitatea prin care cadrul didactic de-
clanseaza si orienteazd obtinerea din partea elevilor a raspunsurilor la ite-
mii formulati (la cerintele exprimate). Tehnicile de evaluare, utilizate la ora
actuala, sint distribuite pe un continuum limitat pe de o parte de tehnici-
le de testare/evaluare pentru care exista un model complet al raspunsului
corect, iar pe de alta parte de tehnicile de testare/evaluare pentru care nu
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exista un model complet al raspunsului corect. In functie de criteriul exis-
tentei sau nonexistentei unui model complet al raspunsului corect, distin-
gem:

¢ tehnici de evaluare ,,obiective”;

e tehnici de evaluare ,,subiective”.

Instrumentul de evaluare este o proba, o grild, un chestionar, un test de
evaluare care se compune, de reguld, din mai multi itemi. Sint insa situa-
tii cind o proba de evaluare (un instrument) se compune dintr-un singur
item (o singurd intrebare, cerintd, problemad etc.), indeosebi atunci cind
raspunsul pe care trebuie si-1 formuleze elevul este complex. Prin urmare,
instrumentul in domeniul evaludrii scolare serveste fie pentru a culege, a
analiza si a interpreta informatii despre felul cum au inviétat si ce au invatat
elevii, fie pentru observarea acestora, ori pentru comunicarea judecétilor
formulate etc.

In proiectarea demersului individual de evaluare, cadrul didactic va por-
ni anume de la tipul de dificultate stabilit si va trebui sa tind cont atit de
caracteristicile elevului, cit si de modul individual in care acesta isi poate
dobindi cunostintele/competentele cerute de curriculum.

Pentru evaluarea continud a rezultatelor scolare ale copiilor cu CES, spe-
cialistii recomanda proiectarea si realizarea preponderentd a doud modele
de evaluare:

o evaluarea prin raportare la individ, care masoara progresul individual
al elevului pe parcursul procesului sdu unic de dezvoltare si invatare;

o evaluarea prin raportare la curriculum, prin care se apreciaza perfor-
mantele elevului in procesul de parcurgere a curriculumului (general
sau adaptat).

Ambele tipuri de evaluare solicita cadrului didactic diferentierea strategi-
ilor de evaluare, aplicarea unor variate metode si tehnici evaluative, prin
care sd urmdreasca progresul individual al fiecirui elev. Progresul scolar al
elevului cu CES se va urmari prin corelarea a ceea ce poate si faca el la un
moment dat al invétérii, ficindu-se comparatia intre starea initiala si nive-
lul la care a ajuns prin invatare.

In cazul elevilor cu CES, evaluarea prin raportare la curriculum este re-
comandabild, mai ales, in momentul proiectirii si aplicdrii unor probe de
evaluare finala (sumativi), in scopul stabilirii nivelului de achizitii scolare
la care a ajuns elevul dupa o anumitd perioada de invitare, pentru a-i per-
mite trecerea la urméatoarea etapa.

VIl
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In ambele cazuri se va proceda la o abordare flexibild a examinarii si not-
rii, iar accentul se va pune pe o evaluare globald, continua si formativa, pe

ceea ce elevii sint capabili s demonstreze in termeni de produs al activitatii
lor, si nu pe ceea ce nu pot face, din cauza dizabilitatii lor.

Ca si in cazul predarii, probele de evaluare proiectate si aplicate in cadrul
scolii incluzive trebuie sa vizeze competentele scolare de bazd - ceea ce
poate sd facd elevul, iar metodele si tehnicile de evaluare vor fi selectate
in manierd diferentiata, in functie de virsta copilului, de gradul si tipul de
deficientd, astfel incit sa permita fiecirui elev sa-si evidentieze potentialul
si stilul propriu de invdtare, pentru a rdspunde unei mai mari diversitati de
elevi si a nu genera ierarhizdri si discriminari intre acestia.

Proiectarea si realizarea corecta a evaludrii rezultatelor scolare presupune
cunoasterea si respectarea de citre cadrul didactic a unor cerinte specifice
instruirii si evaluarii autentice, care, in opinia noastra, sint in totala con-
cordantd cu principiile educatiei incluzive, bine ajustate la procesul integrat
de formare-evaluare a competentelor, rispund exigentelor invatdmintului
formativ si sint apropiate de activitatea concreta a profesorului la clasa.

Caseta 8.1. Cerintele evaludrii autentice

Cerintele evaluirii autentice Exemplificari

Evaluarea trebuie si acorde o atentie Elevul invatd a fi un bun cetitean, a
speciala invataturilor fundamentale.  'analiza ceea ce se intimpla in jur, a gindi
critic, a rezolva probleme de viatd etc.

Produsele realizate de elevi in cadrul
evaludrii sd aibd valoare si in afara sco-
lii.

Sarcina de evaluare si exigentele fatd de
elevi si fie cunoscute pina la situatia de
evaluare.

Evaluarea si vizeze sarcini complexe,
proiectate in contexte de viata reala.

Evaluarea trebuie sd fie axatd pe utili-
zarea functionald a competentelor dis-
ciplinare.

Elevii pot sa elaboreze si sd prezinte
proiecte, studii de caz, eseuri, rezumate
etc.

Elevii trebuie anuntati din timp cind
vor fi evaluati, la ce domenii, in ce baza
(criterii, repere) etc.

Activitatile de evaluare s fie in cea mai
strinsd legdtura cu practica si cu cerin-
tele vietii.

Itemii de evaluare si vizeze cunostin-

te/competente functionale, necesare in
viata.
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Examinarea este un proces didactic, care se desfasoara intre profesor si elev.

Termenul de examinare este folosit, mai ales, in evaluarea rezultatelor
scolare, inclusiv ale elevilor cu CES.

Tipuri de evaluare

Probele sau tehnicile docimologice prin care se realizeazd examinarile cu-
rente, finale pot fi:

e probe orale;
e probe scrise;
e probe practice;

e teste docimologice.

Prin aceste metode se asimileaza cunostinte, se dezvolta competentele ele-
vilor.

Metode orale de examinare

Evaluarea orald permite realizarea dezideratului prin care se stipuleaza ca
evaluarea trebuie sa insoteasca procesul de predare-invatare.

Se cuvine sd fie precizat — in primul caz, cind se folosesc metode orale, nu
se face abstractie totala de capacititile de vorbire, iar atunci cind se pune
accentul pe aceste capacitati, nu se face abstractie de cunostinte.

Evaluarea orala se realizeazd prin forme variate din care semnalam:

a) conversatia euristicd este o metoda des utilizata in procesul evaluativ
de tip oral (intrebari/raspunsuri). Cind initiativa apartine profesorului
evaluator, la sfirsitul conversatiei se comunica aprecierea cu privire la
continut, pe de o parte, si la capacitatea de exprimare, pe de alté parte.

b) interviul - aldturi de intrebari, se pun in discutie si alte probleme, iar
profesorul cedeaza initiativa conducerii discutiei. In acest caz, intervi-
ul dobindeste caracterul unei discutii libere, permitind realizarea unei
evaluari mai cuprinzitoare.

c) verificarea realizatd pe baza unor imagini, scheme grafice, pe care ele-
vul este solicitat sa le comenteze. Cind acesta intimpina unele dificultati,
profesorul intervine cu ajutorul intrebarilor ajutitoare. Aceasta metoda
este folosita cu precddere in cadrul invatamintului primar, este adaptata
particularitatilor de virsta.

d) verificarea orald cu acordarea unui timp de pregitire a raspunsurilor, uti-
lizatd in conditii de examinare, mai ales, la absolvirea invitamintului liceal
si a celui superior. In aceasti situatie se impune ca rispunsul s4 fie liber si nu
citit. Se pune astfel in evidentd un grad superior de stapinire a subiectului.

VIl
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e) citirea unor dialoguri incomplete si completarea acestora in asa fel, in-
cit sd dovedeasca faptul cd se stipineste sensul adevirat.

Prin redarea (repovestirea) unui continut, a unui ansamblu de informatii,
evenimente, fapte etc., se verificd capacitatea de intelegere a ceea ce este
prezentat.

In utilizarea acestei metode de evaluare a rezultatelor scolare trebuie si
tinem seama si de unele limite:

» se realizeazd o verificare prin sondaj, deci un feedback incomplet;

e nu se asigura acelasi grad de dificultate a intrebérilor care se pun ele-
vilor, uneori se consuma mult timp si nu sint agreate de toti elevii in
aceeasi masura, mai ales de cétre cei timizi si care au o gindire mai in-
ceatd si au nevoie sd-si completeze raspunsurile prin alte metode.

Cu toate acestea, metodele orale sint folosite cu succes, mai ales la acele
discipline care solicita dezvoltarea capacitatilor de exprimare orala. Efecte-
le pozitive se produc asupra intregii clase atit prin verificéri frontale, cit si
individuale. Utilizarea acestor metode presupune un antrenament specific
al profesorului in tehnica formularii intrebérilor, precum si in aprecierea
prompta a raspunsurilor.

Examinarea orala reprezintd un mijloc util si eficace de verificare operativa,
evalueaza mai multe aspecte ale performantelor scolare, decit alte metode.

Verificarea orald permite o serie de avantaje, dar in anumite conditii este
marcatd de dezavantaje.
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&

Tabelul 8.1. Avantaje si dezavantaje ale evaludrii orale

0 .. Dezavantaje ale
Avantaje ale evaluarii orale C .
evaluarii orale

e Permite comunicarea deplini intre cadrul didac- e Se realizeazd o ,ascul-

tic si elev, intre elev si colegii din clasa;

e Recupereazd naturaletea §i normalitatea unei o

relatii specific umane (C. Cucos, A. Stoica);

e Favorizeaza dezvoltarea capacitatii de exprimare
orala a elevilor;

e Asigurd feedbackul mult mai rapid;

e Ofera posibilitatea de a clarifica si corecta imediat
eventualele erori sau neintelegeri ale elevului in
raport cu un continut specific;

e Permite flexibilizarea §i adecvarea modului de
evaluare prin posibilitatea de a alterna tipul
intrebarilor si gradul lor de dificultate, in functie
de calitatea rdspunsurilor date;

e Permite observarea, de citre evaluator, a punc-
telor tari $i punctelor slabe, necesitatilor elevului;

e Faciliteazd evaluarea inclusiv a unor trasaturi de
personalitate: maniere, toleranti la stres, rapor-
tul dintre aparentd/prezentd/vivacitatea ideilor,
structura si calitatea limbajului, influenta altor
persoane etc.;

e Permite o mai mare flexibilitate in alegerea
continuturilor si proceselor de evaluat;

e Creeazd posibilitatea unei bune cunoasteri, in
timp, a elevilor de citre profesor si invers;

e Asigura o relationare directd si o comunicare
consistentd intre cei doi parteneri;

e Permite evaluarea concomitentd a mai multor as-
pecte (mod de exprimare, logica expunerii, sponta-
neitatea dictiei, fluiditatea exprimarii etc.).

tare” prin sondaj;
Intervine o puternicd va-
rietate intraindividuald
si interindividuald;
Performanta  elevului
poate fi afectata de starea
sa emotionald in mo-
mentul raspunsului;

Oferd un grad scazut de
validitate si fidelitate;

Se consuma mult timp;
Intervin o multitudine
de factori care afecteaza
obiectivitatea ascultarii
orale: starea de moment
a evaluatorului, gradul
diferit de dificultate a
intrebarilor formulate,
starea emotionala a ele-
vilor (I. T. Radu, A. Stoi-
ca);

Solicita elevului sa ras-
punda verbal la o sarcind
transmisd cu sau fard
elemente auxiliare de
sprijin.

1. Examinati tabelul avantajelor si dezavantajelor evaludrii orale.

2. Descrieti 5 situatii din practica Dvs., in care evaluarea orald a con-
stituit un avantaj si 5 situatii in care evaluarea orald a constituit un
dezavantaj. In ambele cazuri, indicati in raport cu cine (elevul sau eva-

luatorul) ati constatat avantajul/dezavantajul.
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Examinarea prin probe scrise

Probele scrise sint de trei tipuri:

e probe scrise de control curent, cuprinzind citeva intrebiri din lectia de
zi §i care dureazd 10-15 minute;

e probe scrise la sfirsitul unui capitol, folosite mai ales ca aplicare a unei
evaludri continue;

e lucrari scrise semestriale, pregatite prin lectii de recapitulare si sinteza (teza).

Probele scrise indeplinesc o functie diagnostica, contribuind la evi-
dentierea aspectelor pozitive sau a lacunelor in invitare, oferd profesorului
elementele de continut asupra cérora trebuie sd se revina, cit si elevilor care
au nevoie de munca suplimentara. Probele scrise sint, totodata, un mijloc
de autoevaluare pentru elevi, avind si o valoare formativa. Este important
sd propunem elevului cu CES proba scrisd, tinind cont de particularitatile
de dezvoltare si tipul de curriculum prin care parcurge materia de program.

Tabelul 8.2. Avantaje si dezavantaje ale evaludrii scrise

Avantaje ale evaludrii scrise Dezavantaje ale evaluarii scrise

e Permite raportarea rezultatelor la un
criteriu unic de validare;

o Oferi elevului posibilitatea de a emite
judeciti de valoare obiective;

e Oferd elevului posibilitatea de a-si
elabora independent rdspunsul,
intr-un ritm propriu;

e Permite examinarea unui numdr mai
mare de elevi pe unitate de timp;

o Oferi elevilor timizi posibilitatea de a
expune nestingheriti rezultatele;

e Poate fi asigurat anonimatul lucra-
rilor si, prin aceasta, obiectivitatea
evaluarii;

e Diminueazi stdrile tensionale, de
stres, care pot avea un impact negativ
asupra performantei elevilor timizi
sau cu anumite probleme emotionale;

e Creste posibilitatea preocupirii pen-
tru aspecte precum stilul, conceptia,
estetica lucrdrii, originalitatea, creati-
vitatea etc.;

e Protejeaza elevul de caracterul stre-
sant, determinat de prezenta evalu-
atorului.

e Indici un feedback mai slab, eventu-
alele erori sau raspunsuri incomplete,
neputind fi operativ eliminate/corec-
tate prin interventia evaluatorului;

o Momentul corectdrii §i validarii re-
zultatelor se realizeaza cu relativa
intirziere;

* Nu sint posibile replierile, revenirile,
intoarcerile, in cazul unor erori nese-
sizate la timp;

o Comparativ cu evaludrile orale, veri-
ficarea prin probe scrise nu permite
ca unele erori in formularea ris-
punsurilor sé fie lamurite si corectate
pe loc de catre evaluator;

o Aspectele privind logica discursu-
lui, stilul personal, competentele
lingvistice ale elevului ies mai preg-
nant in evidenta (in bine sau in riu),
fiind taxate de evaluator si, ca atare,
influenteaza calificativul general/
nota;

* Nu este posibild orientarea/ghidarea
elevului prin intrebari suplimentare.
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. 2 1. Examinati tabelul avantajelor si dezavantajelor evaludrii scrise.
L)
2. Descrieti 5 situatii din practica Dvs., in care evaluarea scrisd a con-

stituit un avantaj si 5 situatii in care evaluarea scrisa a constituit un
dezavantaj. In ambele cazuri indicati in raport cu cine (elevul sau eva-
luatorul) ati constatat avantajul/dezavantajul.

In elaborarea probelor scrise trebuie si se tind seama de precizarea sco-
pului probei, a functiilor pe care aceasta urmeaza sa le indeplineasca. Re-
dactarea probei sa se faca in acord cu continutul de verificat si obiectivele
corespunzatoare.

Calitatea itemilor are prioritate in elaborarea probei. Un item stabileste sar-
cina ce se cere a fi indepliniti. In lucrarea sa, Evaluarea in procesul didactic,
prof. I. T. Radu tine sa precizeze: ,Calitatea subiectelor constituie una din
conditiile eficacitétii evaluarii realizate. Ea este dependentd de numeroase
aspecte ale subiectelor: dimensiunea acestora in raport de timpul atribuit,
de raportarea lor la continuturi esentiale, corectitudinea si claritatea for-
muldrii lor, gradul de dificultate etc”

Totalitatea itemilor folositi in probele scrise include itemi obiectivi, semio-
biectivi, subiectivi. Principalele tipuri de itemi sint reprezentate de itemi
obiectivi cu raspunsuri inchise (cu rdspunsuri la alegere), semiobiectivi si
subiectivi (cu raspunsuri elaborate de elevi).

Evaluarea prin probe practice

Evaluarea prin probe practice vizeazd identificarea capacitatilor de aplicare
practica a cunostintelor dobindite de elev, a gradului de incorporare a unor
abilitati, concretizate in anumite suporturi sau produse ale activitétilor.

Probele practice sint folosite, mai ales, pentru verificarea continutului ex-
perimental i practic al instruirii.

Evaluarea practica este posibild si necesard atit la disciplinele care in mod
traditional s-au centrat pe o evaluare practica (educatie tehnologica, educa-
tie plastica, educatie muzicala, educatie fizicd), dar si la discipline predomi-
nant teoretice (matematica, cunoasterea mediului inconjurétor).

Proba practica constituie mijlocul de baza, prin care cunostintele teoretice
sint transpuse in tehnici de lucru si produse materiale.

Caracteristicile de bazad ale evaludrilor prin probe practice reflectd urmatoa-
rele:
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e Evaluarea practicd se exercitd si asupra procesului de invatare care a
condus la produsul final evaluat;

e Probele practice sint folosite, indeosebi, la disciplinele scolare precum
matematica, stiinte, chimia, biologia, fizica, tehnologiile etc.;

e Evaluarea prin probe practice este folositd, indeosebi, pentru verificarea
continutului experimental si practic al invétarii;

e Pentru realizarea cu succes a unei activitati practice, elevii trebuie si fie
avizati asupra urmatoarelor aspecte:
- Tematica lucrarilor practice;
- Etapele ce trebuie parcurse pentru efectuarea lucrarii practice;
- Modul in care lucrarile practice vor fi evaluate;

- Conditiile care li se oferd elevilor pentru realizarea activitatii practice
(aparate, dispozitive, spatii, scule etc.).

1. Identificati oportunitéti eficiente de evaluare a progresului scolar la
una din disciplinele scolare pentru un copil care atestd tulburari emo-
tionale, dizabilitate de auz (hipoacuzie), motricitate fina slab dezvolta-
ta (cu greu tine creionul in mind).

- Grupul 1 identifica oportunitati de evaluare prin probe scrise.
- Grupul 2 identifica oportunitati de evaluare prin probe orale.

- Grupul 3 identifica oportunitéti de evaluare prin probe practice.

Testul docimologic

Testul docimologic este o probé standardizatd sub aspectul continutului, al
conditiilor de aplicare si al tehnicii de evaluare a rezultatelor. Dupa modul
de manifestare a comportamentului testat sau dupd materialul utilizat, tes-
tul poate fi scris si oral sau verbal si nonverbal. In vocabularul pedagogiei,
termenul de test docimologic a fost introdus de Dumitru Muster.

Testul docimologic este o alternativa si o cale de eficientizare a evaluarii
traditionale.

Testul poate fi o proba orald, practicd si mai ales scrisa. Testele au anumite
caracteristici:
e sint formate din itemi;

e ofera posibilitatea unor mésurétori mai exacte a performantelor elevilor
comparativ cu alte probe;
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e posedd insusiri ale investigatiei experimentale (posibilitatea repetarii
probei, controlul conditiilor de aplicare);

e permit standardizarea criteriilor de notare.
Etape in elaborarea si aplicarea testului docimologic

Elaborarea unui test docimologic este o activitate complexa si se realizeaza
prin parcurgerea mai multor etape importante:

e DPrecizarea obiectivelor, realizarea unei concordante intre acestea si con-
tinuturile invétarii.

e Documentarea stiintifica, care presupune identificarea si consultarea
surselor privind elaborarea de teste.

e Avansarea unei ipoteze, prin conceperea sau selectionarea unor proble-
me reprezentative, asupra carora se face verificarea: tipuri de teste (test
de invitare, test de viteza, test de randament, test de redare mimeticd,
test de prelucrare creatoare etc.), tipuri de itemi.

e Experimentarea testului.

e Analiza statistica si interpretarea rezultatelor.

Tipologia itemilor unui test indica utilizarea:
e itemilor obiectivi;
e itemilor semiobiectivi;

e itemilor subiectivi.

Itemii obiectivi sint componente ale testelor de progres, mai ales ale celor
standardizate, au obiectivitate ridicatd in masurarea rezultatelor invatarii.
Itemii obiectivi pot fi:

e itemi cu alegere duald, care solicita elevul sa selecteze din doua raspun-
suri posibile (adevirat/fals, corect/incorect, da/nu etc). Itemii cu alegere
duala pot fi utilizati pentru recunoasterea unor termeni, date faptice,
principii, diferentiere intre enunturi faptice sau de opinie. Acest tip de
item poate fi folosit:

- la testarea insusirii unor cunostinte. Elevilor li se va cere si determi-
ne daci o definitie, o reguld sau un principiu sint formulate corect;

- la determinarea faptului daca elevii pot aprecia corectitudinea unui
fapt sau material prezentat.

e itemi de tip pereche, organizati pe coloane: elementele din prima co-
loana se numesc premise, iar din cea de-a doua coloana, raspunsuri.
De exemplu: pe o coloand termenii, pe alta coloana definitiile, reguli/
exemple, simboluri/concepte, principii/clasificari;
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e itemi cu alegere multipld; elevul trebuie sa aleagd un singur raspuns co-

rect sau cea mai buna alternativa.

Itemii cu alegere multipla folosesc la masurarea rezultatelor invatarii de ni-
vel taxonomic inferior: cunoasterea terminologiei, a elementelor/faptelor
stiintifice, cunoasterea principiilor, metodelor si procedeelor.

Itemi semiobiectivi cer elevului ca raspunsul sa fie limitat ca spatiu, forma,
continut. Sarcina este puternic structuratd. Libertatea elevului de a reorga-
niza informatia si de a formula raspunsul este redusa. Itemii semiobiectivi
pot fi cu raspuns scurt si itemi de completare. Pentru itemii cu raspuns
scurt elevii trebuie sa formuleze raspunsul sub forma unei propozitii, fraze,
a unui cuvint. Itemii de completare cer un raspuns din unul sau doua cu-
vinte, care si se incadreze in limitele suportului dat. In primul caz, cerinta
este de tip intrebare directd, iar in al doilea caz este o informatie incompleta.

Itemii subiectivi (cu raspuns deschis) reprezintd forma traditionald de eva-
luare. Itemii subiectivi pot fi formulati prin rezolvarea de probleme, itemi
de tip eseu. Acest tip de itemi, pune in evidentd capacitatea de exprimare
personald in scris, precum si abilitatea de a interpreta si aplica datele.

In activitatea de evaluare, acesti itemi sint folositi la latitudinea examina-
torului.

Testele au urmétoarele avantaje:

e permit verificarea intregii clase intr-un timp foarte scurt;

¢ determina formarea unor deprinderi de invatare sistematica la elevi;

e au un grad ridicat de obiectivitate.

Testele au urmatoarele dezavantaje:
o favorizeaza o invdtare care apeleaza la aménunte, la secvente informa-
tionale;

* cu unele exceptii, nu stimuleaza dezvoltarea unor procese cognitive su-
perioare, precum creativitatea, originalitatea, capacitatea de analiza si
sinteza, gindirea critica.

Dati fiind diversitatea obiectivelor activitatii ,niciun instrument” de ma-
surare nu poate fi universal valabil pentru toate obiectivele si continuturile”
(M. Manolescu ,,Evaluarea scolara — un contract pedagogic’, 2002).

102



EVALUAREA PROGRESULUI DE TNVATARE AL ELEVULUI SI CERTIFICAREA

Metode alternative de evaluare

Pe linga metodele traditionale, in scoala se folosesc si metode alternative.

Metodele alternative sint accesate deseori in cazul copiilor cu CES, in func-
tie de particularititile de dezvoltare a acestora. Folosirea metodelor alter-
native este benefica, cel putin din doud perspective:

Perspectiva procesuald, in sensul in care evaluarea modernd nu mai
este centrata in principiu pe produsele invatérii, ci pe procesele pe care
acest tip de evaluare le presupune (de la evaluare la activitatea evaluati-
vad);

Perspectiva de comunicare profesor-elev, in masura in care acestea sint
considerate instrumente de evaluare care corespund unui demers de
evaluare democraticd si autenticd, intrucit faciliteazd cooperarea si au-
tonomia.

Metodele alternative de evaluare sint:

observarea sistematicd a comportamentului elevului fatd de activitatea
scolard;

investigatia;

proiectul;

portofoliul;

autoevaluarea.

Fundamentarea oportunitatilor de extindere a folosirii metodelor alternati-

ve de evaluare se axeazd pe urmatoarele:

Functia de bazd a evaludrii moderne este aceea de a da incredere, a in-
tari, fortifica, ajuta elevul in procesul de invétare. ,,A evalua elevul in-
seamnad a ciuta sd-i dai mai multa fortd” (Jonnaert).

Din perspectiva invatamintului modern, se doreste ,,renuntarea la ideea
unei evaludri avind coloraturd penalizantd, care judeca adesea elevul in
raport cu ,,lipsurile” sale. Din contra, ,noi dorim sd accentuam progre-
sul elevului in invitare” (Nicole Elliot).

Metodele alternative favorizeazi reflectii de ordin metacognitiv.

Metodele alternative imbina functiile formativa si informativa ale eva-
ludrii.

Observarea curenta a comportamentului elevului fiind un produs al inter-
actiunii profesor-elev, ofera posibilitatea celui dintii de a cunoaste progre-
sele inregistrate in invatare, interesele si aptitudinile elevilor, atitudinea fatd

de activitatea scolard. Aceastd metoda, practic, insoteste si se asociaza cu
toate celelalte, fie traditionale sau alternative.

VIl
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Fisa de activitate personala a elevilor, utilizatd mai ales ca metoda de inva-
tare prin activitate proprie, ofera si posibilitatea de evaluare prin observare
a pregitirii elevilor, mai ales, capacitatea de invatare a acestora.

Studiul de caz se dovedeste a fi si 0 bund metoda de evaluare, care se rea-
lizeaza prin analiza si dezbaterea cazului pe care profesorul il are in vedere.

Investigatia reprezintd o metoda cu puternice valente de invatare, dar si un
mijloc eficient de evaluare. Aceasta metoda consta in solicitarea elevului de
a rezolva o problema teoreticd sau de a realiza o activitate practicd, pentru
care elevul este pus in situatia de a intreprinde o investigatie.

Evaluarea investigatiei se realizeazd holistic, evidentiind:

e strategia de rezolvare;

e aplicarea cunostintelor;

e corectitudinea inregistrarii datelor;

e prezentarea observatiilor si a rezultatelor;

e produsele realizate;

e atitudinea elevului fata de sarcini;

o dezvoltarea deprinderilor de lucru individual sau de grup.

Proiectul este o activitate ce inlesneste o apreciere mai complexa si nuan-
tatd a invatérii, permitind identificarea unor calitati individuale ale elevi-
lor. Proiectul reprezinta o ,,activitate de evaluare mai ampl4, care incepe in
clasa, prin definirea si intelegerea sarcinii de lucru, eventual prin inceperea
rezolvarii acesteia, se continud acasd (in CREI, pentru elevul CES), si se
incheie tot in clasd, prin prezentarea rezultatelor obtinute”

Avantajele metodei sint:

o plaseazd elevul intr-o situatie autenticéd de cercetare si actiune;
e cultiva incredere in fortele proprii;

e stimuleaza creativitatea;

e cultiva gindirea proiectiva;

e faciliteazd achizitionarea unor metode de munca specifica.

Portofoliul este un proces de analizid a datelor obtinute pe diverse cdi si pe
o perioadd mai extinsé de timp (un semestru, un an scolar). Se iau in vedere
»produsele” elevilor si progresele realizate in diverse etape. Portofoliul, spu-
ne A. Stoica, reprezinta ,un instrument de evaluare complex, care include
rezultate relevante, obtinute prin celelalte metode si tehnici de evaluare.
Aceste rezultate privesc probele orale, scrise si practice, observarea sistemi-
cd a comportamentelor scolare, proiectul, autoevaluarea, precum si sarcini
specifice fiecérei discipline.
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Portofoliul reprezinti ,cartea de vizitd” a elevului, urmarindu-i progresul
de la un semestru la altul, de la un an scolar la altul sau chiar de la un ciclu
de invatamint la altul” (A. Stoica, Evaluarea, 2003).

Autoevaluarea ocupd astazi un loc important in practica evaluatorilor,
care se dovedesc a fi tot mai sensibilizati de implicarea elevului in demersul
evaluativ.

In activitatea didacticd, profesorii pot utiliza diferite modalititi de dezvol-
tare a capacitatii de autoevaluare a elevilor. Acestea pot fi:

e autocorectarea sau corectarea reciprocé;

e autonotarea controlat;

e aprecierea obiectiva a personalittii.

In concluzie, referindu-ne la metodele si tehnicile de evaluare a rezultatelor
scolare, putem aprecia cd nicio metoda nu este aplicatd cu rezultate pozi-

tive, daca nu este adecvata virstei elevului si formelor de evaluare: initiald,
sumativa si formativa.

@ 1. Examinati metodele de evaluare alternativa si indicati frecventa utili-
zdrii acestora in practica Dvs.

2. Prezentati argumentele de rigoare pentru metodele utilizate cel mai
des; pentru cele pe care nu le utilizati, atit in organizarea activitatii de
evaluare in general la clasa, cit si in evaluarea elevilor cu CES.

Frecventa utilizérii, in Frecventa utilizarii,
general in cazul elevilor cu CES
Metoda
Destul Destul
U i | Niciodats U . . . .
de des neori |Niciodatd| ;" neori

Observarea
sistematicd a
comportamentului
elevului

Investigatia
Proiectul
Portofoliul

Autoevaluarea
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Strategii de evaluare din perspectiva implicarii in procesul invatarii

Evaluarea influenteaza invétarea prin patru moduri, precizeaza P. Broadfort
(1996).!
1. Evaluarea furnizeaza motivatia pentru invatare prin:
- aspectele pozitive ale succesului scolar (sau de motivare in cazul in-
succesului);
- Intdrirea increderii elevului in propriile forte.

2. Evaluarea ajuta elevii (si profesorul) sa precizeze ceea ce trebuie sa
invete prin:
- evidentierea ideilor esentiale din ceea ce poseda profesorul;
- realizeaza un feedback asupra performantelor obtinute de elevi.

3. Evaluarea ajuta elevii cum sa invete prin:
- stimularea invatdrii active;
- influentarea alegerii strategiilor in predare-invatare;
- intelegerea si aplicarea in diferite contexte a cunostintelor si capaci-
tatilor.
4. Evaluarea ajuta elevii sa aprecieze eficacitatea invitarii prin:
- evaluarea a ceea ce au de invitat;
- consolidarea si transferul a ceea ce au invitat;
- considerarea unor situatii noi de invitare.

Din cele expuse mai sus, reiese cd performantele scolare depind in mare
mdsurd de ,,ce” si ,,cum” preda profesorul elevilor sai.

In procesul invatarii profesorul foloseste mai multe strategii de evaluare.

La inceputul unui program de instruire, profesorul foloseste evaluarea
initiala. Prin ea se urmdreste cunoasterea nivelului de pregatire al elevi-
lor si gradul de stapinire a cunostintelor si abilitatilor noului program de
instruire. Evaluarea initiald realizeazd un diagnostic al pregatirii elevilor
si indeplineste o functie predictiva. Evaluarea initiala precizeazi conditiile
prin care elevii vor asimila noile cunostinte.

Evaluarea formativi este acea modalitate de evaluare care faciliteaza si
motiveazd invatarea, evidentiind progresul unui elev. De aceea, ea este un
proces continuu, permanent. Evaluarea formativa urmareste daca elevul
poate: sd prelucreze cunostintele in asa fel, incit sd asigure insusirea lor
constientd, sa efectueze exercitii, sa rezolve probleme, sa clasifice cunostin-
tele, intr-un cuvint, sa invete. Aceasta evaluare poate fi realizata fara note.

' Apud Evaluarea progresului scolar, de la teorie la practica, de Adrian Stoica.

106



EVALUAREA PROGRESULUI DE TNVATARE AL ELEVULUI SI CERTIFICAREA

Datele obtinute se valorifica in planificarea profesorului si indrumarea in
continuare a procesului invétarii.

In urma acestor evaludri, profesorul urmareste si afle: ce stie elevul sa facd
cu achizitiile sale; daca obiectivele planificate corespund nevoilor elevilor;
dacd metodele si mijloacele sint adaptate sau nu.

Evaluarea formativa il face constient pe elev despre asimilarea intregii ma-
terii predate si, ca urmare, creste atitudinea sa pozitiva fata de invatare.

Evaluarea formativa presupune nu numai verificarea tuturor elevilor, ci si
cunoasterea de citre acestia a rezultatelor obtinute, a gradului de indeplini-
re a obiectivelor invatarii.

Evaluarea sumativa (,,certificatd”) se realizeazd prin verificéri partiale, pe
perioade mai lungi ale anului scolar. Ea presupune un sondaj atit in privinta
elevilor, cit si a materiei insusite. Este necesar ca profesorul sd stabileasca
un climat care s-i permité elevului s se simtd ascultat, apreciat si, mai ales,
inteles.

Evaluarea sumativi are un caracter de bilant la sfirsitul anului scolar sau
al ciclului de invatamint, care se incheie cu acordarea de note. Din acest
punct de vedere, evaluarea sumativa are un scop opus evaludrii formative.
»Evaluarea formativa este direct integratd procesului de invétare, pe cind
evaluarea sumativd este cea care face suma cunostintelor, este terminala si
certificatd. Fiecare secventa pedagogica este jalonata de perioada de evalu-
are formativa si incheiata printr-o evaluare sumativd” (R. Jucu si M. Mano-
lescu — Pedagogie, 2001).

In activitatea scolari se folosesc instrumente variate de evaluare -
criticindu-se uzarea lor printr-o repetare indelungaté si neschimbata.

La evaluarea sumativa se pot folosi multe intrebari, din intreaga materie,
in vederea dezvoltirii capacitétilor intelectuale. Astfel, se folosesc intrebari
care incep cu un verb: compara, explici, propune, rezolva etc. Acest tip de
intrebari indica elevului activitatea mentala ce trebuie s-o efectueze. Evalu-
area formativa se realizeaza printr-un dialog intre profesor si elev, proiectat
zilnic, pe parcursul intregului proces de invatdmint.

Ca instrumente, se folosesc chestionarele de evaluare, date despre elevi si
clas3, cu raspunsuri deschise; raspunsuri inchise; posibilitati multiple de
alegere a raspunsurilor (2-3 sau mai multe raspunsuri corecte). Evaluarea
este un mijloc, si nu o finalitate.

VIl
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8.3. Evaluarea finala si certificarea copiilor cu dizabilitati

Organizarea evaluarii finale

Evaluarea finalad de certificare a performantei scolare, inclusiv a elevilor cu
CES, se realizeaza de citre entitatea nationala cu functii de evaluare si exa-
minare (Agentia Nationald pentru Curriculum si Evaluare), care activeazd in
baza unui regulament aprobat de Guvern (Codul Educatiei, art. 44, alin. (4).

In contextul documentelor de politici in domeniul educatiei incluzive, au
intervenit modificari in abordérile privind organizarea procesului de eva-
luare finala si certificare a performantei scolare, oferind acestui proces un
caracter flexibil, cu oportunitati de individualizare.
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Tabelul 8.3. Abordari traditionale si tendinte actuale in organizarea
evaluarii finale si certificérii copiilor cu dizabilitati

Traditional In conditiile dezvoltirii educatiei incluzive
Incluziune Oportunititi  Incluziune Oportunitati
in sesiune de Certificare de formare  insesiunede Certificare  de formare
examene vocationala examene vocationala
Elevii din | Absolventii Acces Elevii cu Certificat | Acces in
scolile scolilor auxiliare |limitat in CES se de studii invitamintul
auxiliare si majoritatea invatamintul |incadreazd, |gimnaziale, | profesional
nu erau absolventilor profesional | de reguls, serie vocational,
incadrati in | scolilor speciale |vocational |in medii generala in functie
sesiunea de | primeau o (puteau comune de | sau serie de tipul
examene. |adeverinta, beneficia examene. specifica. | dizabilitatii
eliberata de doar de La necesitate, si tipul de
institutia de unele cursuri | examenele curriculum
invitamint, de pregitire | se desfisoard la
prin care se in anumite | prin disciplinele
confirmau anii | meserii). proceduri si de profil.
de scolaritate reglementari
in invdtamintul specifice.
special.

In conformitate cu reglementarile Ministerului Educatiei, (Instructiunea
privind procedurile specifice de examinare a elevilor cu CES, aprobati prin
Ordinul nr. 156 din 20.03.2015 si Reglementari si conditii specifice de eva-
luare finala si certificare a elevilor cu CES din institutiile de invatdmint
general obligatoriu, care au studiat dupa un Plan educational individuali-
zat, in baza unui curriculum modificat, aprobate prin Ordinul nr. 311 din
05.05.2015), elevii cu CES pot fi incadrati in sesiunea de examene prin pro-
ceduri si in conditii specifice. Acestea vizeaza:

e Timpul destinat efectuarii lucrrii scrise;

e Adaptarile ambientale conforme particularitatilor de dezvoltare si CES
ale candidatilor la examene;
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e Locul sustinerii examenului;

e Oportunitati de extensiune;

e Modalitatile de percepere a sarcinii de citre candidatii cu CES;

e Oportunititile de realizare a sarcinii de examen;

e Proba de evaluare (aceeasi ca si pentru toti candidatii sau personalizata);

e Certificarea performantei scolare.

In tabelul 8.4. sint specificate reglementirile pe fiecare aspect mentionat.

Tabelul 8.4. Conditii si proceduri specifice de organizare a examenelor
pentru elevii cu CES

Pentru elevii cu
Conditiisi | CES, care au studiat Pentru elevii cu CES,

proceduri materia de program | care au studiat materia de program
specifice prin Curriculum prin Curriculum modificat (CM)
general (CG)

SEaG ST Ee Extindere, cu 60 Extindere, cu 60 de min., a timpului

efectuirii de min., a timpului  destinat efectudrii lucrarii scrise
el Iee S destinat efectudrii pentru elevii cu dizabilitati motorii
lucrarii scrise si/ sau neuromotorii si/sau vizuale severe
sau cu 120 de min.  sau accentuate, care au o capacitate de
a probei la limba scriere redusa.
strdind pentru

elevii cu dizabilitati
neuromotorii sau
vizuale severe sau

accentuate.
Adaptari Spatiu adaptat, conditii de acces in sala de examen, iluminare
ambientale speciald, separare de un grup mare, reducerea sau amplificarea

stimulentilor vizuali sau auditivi, insotire de cétre un asistent
individual.

Locatie Sustinerea examenului la locul imobilizarii.

Extensiune Aparate/echipamente speciale pentru candidatii cu dizabilitati
severe de vaz.

Modalitati de Transmiterea prin dictare, a informatiei
percepere a din proba de examen (pentru candidatii
sarcinii cu dizabilititi severe de vaz).

Oportunitati Sustinerea examenului scris la
de realizare calculator.

a sarcinii de

examen
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Elaborarea,
aprobarea si
verificarea
probei de

Aceeasi proba,

propusa tuturor

candidatilor.

Probad individualizatd de examen (test
individualizat).

Proba de evaluare o elaboreazi cadrul
didactic la disciplina respectiva si

evaluare se aprobéd de Comisia raionala de
examene.

Verificarea probelor de evaluare se
realizeaza de citre Comisia raionald
de evaluare, aprobati de citre Comisia

raionali de examene.

Certificarea Certificat de studii
[Uoguentiiiat ] gimnaziale, serie
scolare generala (ASG).

Certificat de studii gimnaziale, serie
specificd (ASG/PEI).

Oportunitati
(SOiET BN titularii certificatului  profesional tehnic secundar.

Aceleasi pentru toti ~ Continuarea studiilor in invitdmintul
a studiilor seria ASG.
pentru titularii
certificatului

Modul de incadrare a elevilor cu CES in sesiunea de examene/evaluare fina-
13 se examineazi si se decide in sedinta Consiliului profesoral al institutiei
de invitdmint. Intreg procesul de organizare a sesiunii de evaluare finald
prin proceduri si in conditii specifice intruneste mai multe etape, care tre-
buie realizate consecutiv.

CMI intocmeste listele elevilor cu CES din clasele a IV-a si a [X-a. In
sedinta largitd a CMI, cu participarea echipelor PEI, se examineaza, in baza
rezultatelor monitorizérii progresului scolar si particularitétilor individua-
le de dezvoltare, situatia scolara a fiecdrui elev din listd, precum si procedu-
rile prin care acestia pot fi inclusi in sesiunea de evaluare finala.

In rezultatul examindrii, pentru fiecare nivel de invitimint (primar si gim-
nazial) se vor perfecta doua liste:

o Lista elevilor care vor sustine probele de evaluare finala in baza testului
propus pentru toti candidatii, dar in conditiile speciale, mentionate in
Instructiunea cu privire la procedurile specifice de examinare a elevilor
cu CES;

o Lista elevilor cu CES care vor sustine probele de evaluare finald prin test
individualizat.

Presedintele CMI prezinta, in sedinta Consiliului profesoral al institutiei,
rezultatele examinarii si propunerile argumentate privind oportunitatile de
incadrare a elevilor cu CES in sesiunea de evaluare finala.
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Argumentele pentru decizia privind conditiile de incadrare in evaluarea
finald a copiilor cu CES vizeazi:

e Nivelul de dezvoltare, starea de sanitate a elevului (confirmatd prin ra-
portul de evaluare/reevaluare complexa a dezvoltarii copilului/conclu-
zia Consiliului Medical Consultativ teritorial);

e Planul educational individualizat (tipul de curriculum la disciplinele de
examene);

e Concluziile CMI, formulate in rezultatul monitorizirii realizarii PEL.

In baza deciziei Consiliului profesoral, CMI coordoneazd perfectarea do-
sarelor pentru candidatii care urmeazd sd sustind probele de evaluare prin
proceduri specifice, in baza testului propus, in conformitate cu metodologia
de examene, aprobatd de Ministerul Educatiei. Dosarul candidatului va in-
clude:

e Cererea parintelui/candidatului (in cazul majoratului);
o Caracteristica psihopedagogicé a candidatului;
e Concluzia Consiliului Medical Consultativ teritorial;

e Avizul SAP privind locul si conditiile speciale de examinare pentru elev.

Dosarele, fiecare completat cu demersul institutiei de invitamint, se prezin-
ta spre examinare Comisiei raionale de examene, in conditiile stabilite de
Ministerul Educatiei. Rezultatele examinarii si decizia Comisiei raionale de
examene se autorizeazi de Comisia nationald de examene.

Dosarele pentru candidatii care urmeaza s sustind probele de evaluare fi-
nala prin teste individualizate includ acelasi set de materiale si se remit spre
examinare Comisiei raionale de examene, care autorizeaza decizia Consi-
liului profesoral privind procedurile si conditiile de incadrare a fiecarui co-
pil in sesiunea de evaluare finala.

Proba de evaluare finala (testul) pentru elevul cu CES, care a studiat in
baza curriculumului modificat, o elaboreazé profesorul la clasd, care a ela-
borat si a realizat cu elevul, pe parcursul anului de studii, curriculumul
individualizat. Proba de evaluare se elaboreaz, tinind cont de rigorile do-
cimologice, in conformitate cu obiectivele si finalitatile stabilite in PEI. Or-
ganul local de specialitate, la nivel raional, si CMI, la nivel institutional,
organizeaza activitati de capacitare/instruire a profesorilor care elaboreaza
probe de evaluare individualizate.

Probele de evaluare, elaborate de profesorii institutiei, in care sint inclusi
elevii cu CES se aprobd de Comisia raionald de examene. In procesul de
examinare si aprobare a testului de evaluare individualizat, Comisia raio-
nala de examene verifica doud aspecte importante:
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I. Concordanta dintre obiectivele Curriculumului individualizat si cele
urmdrite in test. In acest sens, institutia prezintd Comisiei atit testul, cit
si Curriculumul individualizat.

II. Respectarea normelor docimologice de elaborare a testului. Din aceastd
perspectivd, se va verifica daca:

e testul, prin structurd si continut, realizeaza functia unei probe de
evaluare finala (verificarea nivelului de competente achizitionate de
candidat, capacitatea acestuia de a arita ceea ce stie sd facd in raport
cu ceea ce a invitat si, implicit, a eficientei demersului educational);

e testul este structurat conform normativelor docimologice;

e itemii acoperd o parte insemnata din continuturile in baza carora s-a
realizat demersul educational cu elevul;

e reusita alterndrii tipurilor de itemi;

o testul este insotit de matricea de specificatii si baremul de corectare
si notare.

Atit profesorul care elaboreaza, cit si comisia care aproba testul individu-
alizat trebuie sa asigure un nivel de calitate, stabilit prin metodologia de
evaluare elaborata si aprobata de organul central cu atributii in organizarea
evaludrii finale. Indicatorii de calitate ai unui test de evaluare finala, inclu-
siv ai unui test individualizat, reflecti:

e validitatea (gradul in care testul masoara ceea ce isi propune sd masoare);

e fidelitatea (consecventa cu care produce rezultate/punctaje constante in
urma aplicarii, indiferent de cine este corector sau de momentul cind se
face corectarea; fidelitatea unui test este influentata de mai multi factori,
precum lungimea sau dificultatea testului);

e obiectivitatea (gradul de concordanti intre evaluatori independenti asu-
pra a ceea ce constituie un raspuns ,,bun” la fiecare dintre itemii unui test);

e aplicabilitatea (calitatea testului de a fi administrat si interpretat);

e omogenitatea;

e utilitatea;

e standardizarea.

Elaborarea unui test docimologic, inclusiv pentru elevii cu CES, presupune
parcurgerea urmdtoarelor etape:

e stabilirea scopului probei;

e selectarea continuturilor si a obiectivelor;

e formularea itemilor;
e elaborarea baremului de notare si corectare.
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In elaborarea unui test, profesorul trebuie sa reflecteze asupra unor proble-
me precum:

e Ce tipuri de itemi folosesc, in functie de nivelul de particularitati indi-
viduale de dezvoltare a copilului? In acest sens, profesorul poate utiliza
mai multe tipuri de itemi:

e Itemi obiectivi: o Itemi semiobiectivi: ¢ Itemi subiectivi:

- itemi de tip alegere - itemi de tip rdspuns - itemi de tip rezolvare
duals; scurt; de probleme;

- itemi de tip pereche - itemi de completare; - itemi de tip eseu
(sau de asociere); - itemi de tip intrebéri (structurat sau liber);

- itemi cu alegere structurate;
multipld;

1. Analizati testele de evaluare finala la matematic si istorie, clasa a IX-a,
din anexele 1 si 2, si precizati tipul fiecdrui item.

Certificarea absolventilor invatimintului gimnazial, care au sustinut
probe de evaluare finala individualizate

In conformitate cu reglementarile Ministerului Educatiei, finalizarea studi-
ilor gimnaziale de catre elevii cu CES, care au studiat in baza de PEI, prin
curriculum modificat, se certifica prin document de studii, serie specifica:
Certificat de studii gimnaziale, serie ASG/PEL

Figura 8.1. Formatul Certificatului de studii gimnaziale, serie specifica

Certificat de studii . . . .
gimnaziale Disciplina Tip Nota medie | Nota medie

Nr. xxxxx | de studiu | curriculum anuala la examene
Seria ASG/PEI

Titularii certificatului de studii gimnaziale, serie specificd, beneficiazd de
dreptul de a continua studiile in invatimintul profesional secundar.
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Figura 8.2. Algoritmul de organizare a evaludrii finale a elevilor cu CES

CMI:
o Precizareamoduluideincadrare
in sesiunea de evaluare

. 4

Comisia raionala de examene:
« Examinarea si autorizarea incadrarii
candidatului in sesiunea de evaluare
finala prin proceduri specifice

Consiliul profesoral:
« Examinarea si aprobarea in
sedinta

1

CMI:
o Capacitarea personalului

1

|
h 4

Profesorul la disciplina de examene:
o Pregitirea elevilor
« Elaborarea testului individualizat

CMI: \
o Coordonarea elaborarii
testului individualizat si a
pregitirii elevului Y,
|

1

. 4

Comisia raionald de examene:
o Examinarea i aprobarea testului

+

Comisia raionala de examene:
o Verificarea, corectarea, notarea

Institutia: )

o Incadrarea elevului in exame-

ne prin proceduri specifice /
[ |

)
)

Consiliul profesoral:
« Decizia privind certificarea

(T

1. In baza algoritmului descris in figura 8.2., schitati planul de activitati,
pentru perioada martie-iunie, privind incadrarea unui copil cu CES in
sesiunea de evaluare finala (cazul unui copil cu dizabilitdti neuromoto-
rii, dizabilitati severe de vaz, dificultati de invatare; copilul necesita test
individualizat la doud discipline de examen).

Nr. Activitatea Termene de | Responsabil(i) Rezultate
crt. realizare scontate

Elevii cu CES, parintii sau alti reprezentanti legali ai acestora sint informati
despre procedurile si conditiile de sustinere a probelor de evaluare finala.

Périntii elevilor cu CES, care au studiat in bazd de PEI, prin curriculum
modificat, au dreptul sa solicite, in scris, neincadrarea copilului in exame-
ne. In acest caz, institutia va elibera absolventului o adeverinti prin care
confirma perioada de scolarizare si particularitatile de incluziune educati-

onala (forma de incluziune, PE], tip curriculum etc.).
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@ ANEXE

Probe individualizate de evaluare finala

ANEXA 1
Model de test la matematica
Examen de absolvire a gimnaziului

Foaia de titlu

Rechizite si materiale permise: pix de culoare albastrd, creion, rigld, radierd.

Instructiuni pentru candidati:

Citeste cu atentie fiecare item si efectueazi operatiile solicitate.

Lucreaza independent.

Timp alocat: 120 de minute

Iti dorim mult succes!

Numele i prenumele evaluatorului: Punctaj:

Subcompetente:

Efectuarea de operatii cu numere: naturale, intregi, rationale si utilizarea efectivd a
proprietatilor operatiilor cu numere reale in situatii reale.

Compararea, ordonarea, pozitionarea pe axd, reprezentarea in diverse forme a nume-
relor reale.

Interpretarea unor contexte uzuale si/sau matematice.

Determinarea valorilor numerice ale unor expresii algebrice pentru diferite valori ale
variabilelor.

Utilizarea de algoritmi relevanti pentru optimizarea calculelor cu monoame, polinoa-
me, fractii algebrice.

Identificarea si aplicarea terminologiei si a notatiilor aferente notiunii de functie in
diverse contexte.

Determinarea solutiilor unor ecuatii de gradul I si gradul II.
Identificarea unor figuri geometrice plane si corpuri geometrice studiate, precum si
elementele acestora in situatii reale si/sau modelate.

Calcularea si estimarea perimetrelor, ariilor, volumelor si mésurilor de unghiuri (pen-
tru figurile geometrice studiate), folosind retele de patrate, formule cunoscute.

Obiective de evaluare:

Sé identifice si sé aplice, in diverse contexte, terminologia si notatiile aferente notiunii
de multime;

Sa ordoneze, sa compare numerele reale;
Sa determine valoarea unui polinom;

Sa studieze diagrame si s foloseasci datele determinate in calcule;
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e Sirezolve ecuatii de gradul I cu o necunoscuti;

e Sirezolve problemele obtinute si sa interpreteze rezultatele obtinute;

e Si recunoasca si sd aplice proprietatea despre suma mdsurilor unghiurilor unui tri-
unghi;

e Sarecunoasca si sd efectueze transformiri de unitdti de masura;

e Si calculeze lungimile laturilor si perimetrul unui triunghi;

e Si calculeze volumul unui cuboid.

Matricea de specificatie

Domenii cognitive Rezolviri de

Cunoastere si

intelegere Aplicare Total

Multimi; multimi numerice. . . . . .

’ . .. 2 itemi 1 item - 3 itemi
Rapoarte si proportii.
Calcul algebric.
Polinoame. 1 item 1 item - 2 itemi
Fractii algebrice.
S, - - 1 item 1 item

Siruri numerice.
Ecuatii, inecuatii,
sisteme de ecuatii, - 1 item 1 item 2 itemi
sisteme de inecuatii.

Masurare si mdsuri.

N . . 1 item 1 item 1 item 3 itemi
Geometrie in plan si spatiu
Total 36,4% 36,4% 27,2% 100%
4 jtemi 4 jtemi 3 itemi 11 itemi
TEST
Nr. | Item Scor
1. |Scrieti, in casetele de mai jos, in ordine crescatoare, numerele: 12; 8;| L
10. 0

It I I ’
2. |Scrieti, in casetd, unul dintre semnele >, <, = astfel incit propozitia
obtinuta sa fie adevérata:

25+32 | | 65-14.

TR “ < .5
3. | Scrieti in caseti inversul numarului -

w o w o -
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4. |Determind valoarea expresiei numerice: L
42:6-(127-120) = ?
Raspuns: 2

3
4

5. | In desenul aldturat ABC este un triunghi. L
Utilizind datele din desen, aflati valoarea lui x. 0
Incit: m(<A) + m(<B) + m(<C) = 180° A 3
x=l '

g /& 40° C
6. L
Diagrama circulard din desenul aldturat| 0
ilustreazd datele despre copacii saditi| 1
stejari intr-o fisie de padure. Se cunoaste cd au| 2
0% fost sdditi 30 de copaci de artar. Utilizind| 3
datele din diagrama, determinati numarul| 4
(et total al copacilor saditi. 5

Raspuns:
7. | Determina valoarea polinomului pentru x = 2, astfel incit: L
Px)=x*-2-x+1. 0
1
Raspuns: 2
3
4

8. | Distanta pe harta dintre localitatile A si B este egald cu 8 cm. Aflati| L
distanta dintre localitati, dacd scara hértii este 1:50000. Transformati| 0
distanta in metri, I m =100 cm. 1

2
Raspuns: 3
4
9. |Intr-un triunghi, lungimile laturilor sint de 12 cm, 20 cm si 30 cm. L
Determinati perimetrul triunghiului. P,=a + b + ¢ 0
1
Raspuns: 2
3
4
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10. | 4 p Determinati citi litri de apa incap intr-un acvariu
' cu dimensiunile de 30 ¢cm, 40 cm si 50 ¢cm, daci
P i ¢ volumul poate fi calculat dupa formula
' V=L-1-h,iar11=1000cm’
L
k. ¢  Raspuns:

11. |Rezolvati in R ecuatia: 2x - 13 =17 - 3x

Raspuns:

ANV WD O WD~ O

Barem de corectare

Raspuns Scor . .. Punctaj
. Etapele rezolvirii
corect maxim acordat
1. 8,10, 12 3p | Punctele se acordd numai pentru 3p
completarea corectd a casetei
2. > 3p |Punctele se acordd numai pentru 3p
completarea corectd a casetei
3. 5 3p |Seacorda 1p pentru fiecare raspuns corect 3p
7
4. 0 4p | Pentru fiecare operatie corectd 3p
Raspuns corect 1p
5. 80° 3p | Punctele se acordd numai pentru 3p
completarea corectd a casetei
6. 100 de copaci 5p |Pentru determinarea numarului de tei 1p
Pentru determinarea numaérului de stejari Ip
Pentru determinarea numarului total de 2p
copaci Ip
Raspuns corect
7. P(2)=1 4p | Pentru inlocuirea lui x 1p
Pentru valoarea polinomului 2p
Raspuns corect 1p
4000 m 4p  |Pentru determinarea distantei 2p
8. Pentru transformare 1p
Raspuns corect 1p
9. 62 cm 4p | Pentru calcularea perimetrului 3p
Raspuns corect 1p
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10. 60 [ 5p | Pentru determinarea volumului 3p
Pentru transformare 1p
Rdspuns corect 1p
11. X=6 6p |2x+3x=17+13 2p
5x = 30 2p
x=30:5 1p
X=6 1p
Total: 44 de puncte

Nota:

1. In cazul cind nu este indicatid metoda de rezolvare, orice metodi de rezolvare poate fi
acceptatd, odati ce ea satisface cerintele raspunsului oferit in baremul de corectare, si
apreciata cu punctajul maxim, conform baremului.

2. Nu cereti sa vedeti calcule efectuate si argumentate, dacé nu sint specificate in cerinta.

3. Nuintroduceti puncte suplimentare la barem sau jumadtati de punct.
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Istoria romanilor si universala ANEXA 2

Examen de absolvire a gimnaziului

Timp alocat - 120 de minute

Subiectul I (12 puncte)

Studiaza fiecare sursd in parte si realizeaza sarcina de lucru.

Nr. Item Scor
1. |Studiazi datele statistice si determind anul cind in invitdmintul primar| L
al Basarabiei erau inmatriculati cei mai multi elevi. 0
3
Nr. de Nr. de Nr. de
An scolar . P .
> scoli invatatori elevi
1920-1921 1747 2746 136171
1932-1933 2508 6273 356651
1939 7581 7581 356747
2. |Numegte evemmentul descris de citre autor in lucrarea data. L
PR nin gl 0

ASASINARILE | ,M-*&A 3
DIN RASSM IN PS@ADA
DIN EASFMAN EERIQADA

- - 0

3. L
0
)k u\mk\m o de Sk, 3
_—.\W\umm»‘m
: (A
4. |Determind statul capitala caruia este indicata pe harta. L
0
3
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Subiectul IT (23 de puncte)
Studiaza materialul suport si realizeaza sarcinile de lucru.
SURSA A

TERMEN: Comintern — abreviere din limba rusi pentru ,,Internationala comunist”, fon-
data la Moscova si reunind toate partidele comuniste; instrument de influentd a UR.S.S.
asupra partidelor comuniste.

REPERE CRONOLOGICE

1933: Hitler este numit cancelar al 1937: Italia adera la Pactul Anticomintern.
Germaniei.

1936: Semnarea Pactului Anticomintern ~ 1938: Anexarea Austriei (,, Anschluss-ul”).
de catre Germania si Japonia.

1938: Acordul de la Munchen.
9

1939: 1 septembrie: Germania ataci

Polonia.

SURSA B

»Cu ocazia semndrii Tratatului de neagresiune dintre Reichul German si Uniunea Repu-
blicilor Sovietice Socialiste, semnatarii din partea celor doud parti au discutat, in cadrul
unor convorbiri strict confidentiale, problema delimitirii sferelor lor respective de interes
in Europa résdriteana. Aceste convorbiri au dus la urmétorul rezultat:

1. In cazul unei transformari teritoriale si politice a teritoriilor apartinind statelor baltice

(Finlanda, Estonia, Letonia, Lituania), frontiera nordicé a Lituaniei va reprezenta fron-
tiera sferelor de interes atit ale Germaniei, cit si ale UR.S.S. [...]

3. In privinta Europei sud-estice, partea sovieticd subliniazi interesul pe care-1 manifesti
pentru Basarabia. Partea germand isi declard totalul dezinteres politic fatd de aceste
teritorii”

(Din Protocolul aditional secret al Pactului Molotov-Ribbentrop, 23 august 1939)

SURSELE C si D

Europa, a

=
&5
?{rm{r) 3y
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Item
Studiaza sursele A si B
1 |Numeste Pactul semnat de catre ministrii de externe ai URSS si Germaniei.| L
0
2
2 | Scrie anul cind a fost semnat Pactul Molotov-Ribbentrop. L
0
1
3 | Explica notiunea Comintern. L
0
2
4
Studiaza sursele C si D
4 | Studiazi harta politica a Europei. Numeste statele semnatare ale Pactului L
Molotov-Ribbentrop. 0
2
4
Studiaza reperele cronologice
5 |Studiazi reperele cronologice si plaseazd anii subliniati pe axa cronologicid. | L
0
1
2
3
4
Studiaza sursa B
6 |Raspunde cu Adevarat sau Fals la urmatoarele afirmatii: L
Pactul Molotov-Ribbentrop a fost semnat in anul 1940. 2
In cazul unei transformari teritoriale si politice a teritoriilor apartinind 8
statelor baltice, frontiera nordicé a Lituaniei va prezenta frontiera sferelor
de interes atit ale Germaniei, cit si ale URSS.
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Subiectul III (15 puncte)
SURSA A

In conformitate cu ordinul MAI al URSS nr. 00564 de la 11 junie 1949, deportatii din Mol-
dova urmau si fie distribuiti prin urmatoarele regiuni ale Siberiei: in regiunea Kurgan -
5000 de familii, in regiunea Tiumeni - 328 de familii, in Irkutsk - 2000 de familii, in
Altai - 1000 de familii. Ulterior, deportatii din Moldova au fost trimisi i in regiunile
Habarovsk, Cita, Kemerovo, RSS Kazaha, RASS Bureato-Mongola.

Prima obligatie a deportatilor in Siberia era munca. Ei erau obligati sd lucreze la intreprin-
deri forestiere, piscicole, de constructii, miniere etc. De exemplu, 1172 de familii, care au
sosit in zilele de 23-24 iunie 1949 in regiunea Altai, au fost repartizate in modul urmator:
in colhozuri - 596 de familii, in sovhozuri - 516 familii si in trustul de extractie a aurului
,»Gornoaltaizoloto” — 60 de familii.

Nr. Item Scor

Studiaza sursa A

1 |Transcrie din text, in 3-5 propozitii, care erau obligatiile deportatilor in
Siberia.

80N U W O

—
\S)

— =
= W

—
w
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Barem de corectare

Nr. item

Rispuns corect/posibil

Modul de acordare

Maximum

a punctelor

pentru item

I | 1 |Determind anul cind 0 puncte - pentru un raspuns
in invatdmintul primar gresit/lipsa 3 puncte
al Basarabiei au fost
inmatriculati cei mai multi |3 puncte - pentru un raspuns
elevi: Anul 1939 corect
2 |Numeste evenimentul 0 puncte - pentru un raspuns
descris in lucrare: gresit/lipsa 3 puncte
Marea Teroare 3 puncte - pentru un raspuns
corect
Determini teritoriul rapit |0 puncte - pentru un rspuns
3 |dela Romania in anul 1940: | gresit/lipsd 3 puncte
Basarabia 3 puncte - pentru un raspuns
corect
Determind statul capitala 0 puncte - pentru un raspuns
4 | cdruia este indicata pe gresit/lipsa 3 puncte
hartd: Germania 3 puncte - pentru un raspuns
corect
II | 1 |Scriedenumirea Pactului: |0 puncte - pentru un raspuns
Pactul Molotov- gresit/lipsa 2 puncte
Ribbentrop 2 puncte - pentru un raspuns
corect
2 | Determind anul cind a fost |0 puncte — pentru un raspuns
semnat Pactul Molotov- gresit/lipsa 1 punct
Ribbentrop: 1 punct - pentru un raspuns
1939 corect
3 | Definitia termenului 0 puncte - pentru un rdspuns
Comintern gresit/lipsa 4 puncte
2 puncte — pentru un rdspuns
partial
4 puncte - raspuns deplin
4 | Statele semnatare ale 0 puncte — pentru un rdspuns
Pactului Molotov- gresit/lipsa 4 puncte
Ribbentrop: 2x2 - cite 2 puncte pentru
URSS, Germania fiecare stat mentionat corect
5 | Axa cronologica 0 puncte - pentru un rdspuns
gresit/lipsa 4 puncte
1x4 — cite un punct pentru
amplasarea corectd a fiecdrui
eveniment
6 |RaspundecuAsauFla 0 puncte - pentru un raspuns
afirmatiile: gresit/lipsa 8 puncte
F 2x4 - cite 4 puncte pentru
A fiecare rdspuns corect
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III | 1 |Redactarea textului 0 puncte - pentru un rdspuns
gresit/lipsa 9 puncte
1x3 - raspuns partial

3x3 - raspuns deplin

2 | Utilizarea limbajului istoric |0 puncte — pentru un rdspuns
lipsa/volum irelevant 6 puncte
3p - limbaj partial adecvat
3p - limbaj adecvat, relevant

Total: 50 de puncte
Matricea de specificatii
Nivel taxonomic Recunoastere . Interpretare
e . SCUNOAZIEre, Aplicare P > Total
Domenii de continut intelegere creare
Timp si spatiu 3 itemi 1 item 1 item 5 itemi
Termeni istorici - - 2 itemi 2 itemi
Surse istorice - 1 item 1 item 2 itemi
Situatii istorice (evenimente,
procese, personalitati, relatii 1 item 1 item 1 item 3 itemi
cauzi-efect)
Total 4 itemi 3 itemi 5 itemi 12 itemi
33,4% 25% 41,6% 100%

Barem de notare

EC N N P N P N I I T

Punctaj 1-4 5-8  9-11 12-14 15-27 28-33 34-39 40-44 45-48 49-50
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Proiectul »Integrarea copiilor cu dizabilitati n
scolile generale” este finantat din grantul oferit
Republicii Moldova de Guvernul Japoniei prin Fondul
de Politici de Dezvoltare a Resurselor Umane (PHRD),
administrat de Banca Mondiala si gestionat de Fondul
de Investitii Sociale din Moldova (FISM). in procesul
de implementare a acestui proiect, Lumos Moldova
ofera servicii de consultanta privind asistenta tehnica
in dezvoltarea modulelor de instruire in domeniul
educatiei incluzive centrate pe copil si instruirea
cadrelor didactice pentru a sprijini si fnvata copiii cu
dizabilitati in scoala generala.

Acest proiect are scopul de a demonstra, prin
activitati de pilotare, ca autoritatile publice locale
pot implementa cu succes politicile nationale, care
promoveaza incluziunea copiilor cu dizabilitati in scolile
generale.

Scopul propus va fi atins prin aplicarea la nivel local
a politicilor nationale de incluziune a copiilor cu
dizabilitati, implementarea unor subproiecte pilot
privind imbunatatirea mediului de fnvatare pentru
copiii cu dizabilitati si cei cu cerinte educationale
speciale, sporirea participarii copiilor cu dizabilitati
de virsta scolara la procesul educational, instruirea
cadrelor didactice si a parintilor, reducerea ponderii
persoanelor care considera ca copiii cu dizabilitati nu
trebuie sa invete in scoli generale si gradinite.



